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0.  IntroductionL’accélération de notre société et l’incursion, tous azimuts, des nouvelles et tout particulièrement sur les apprentissages et les attentes des élèves ; tout se passe trop vite, à l’école aussi. Par ailleurs, le regard que les élèves -également prévoir la gestion du travail des élèves en dehors de la classe : le bon pro-fesseur est aussi celui qui aide les élèves à apprendre dehors (Ken Bain, Que faut-il comprendre (et prendre en compte) chez l’appre-nant pour l’aider à apprendre une langue  ? Comment faire en sorte que nos élèves sortent de la salle de classe en fredonnant des échangeant quelques propos --apprenants ? Comment leur permettre de dépasser la vision utili-tariste de l’école ? Comment les aider à lutter contre le fatalisme leur montrer, dans la pratique, qu’ils sont tous capables ? Quelles 
1. Théories et concepts de la psychologie cognitive et du 

développement. ; et 



131Profils et intelligences multiples ou le souci didactique dans l’enseignement d’une langue étrangère -dès lors à notre disposition un modèle universel pour mesurer les facultés --pose ainsi à une conception monodimensionnelle, unitaire de l’estimation formes d’intelligence : langagière, logico-mathématique, spatiale, musi-cale, kinesthésique, interpersonnelle et intra-personnelle (Ibidem les poètes. L’intelligence logico-mathématique se manifeste par une apti-de langue habituellement proposés, force est de constater qu’ils se fondent Quant à l’intelligence spatiale, elle se révèle par une capacité de se construire une représentation mentale et, par conséquent, d’agir dans cet espace. On sait que les ingénieurs et les marins l’ont bien développée en général, mais aussi les architectes, les chirurgiens, les peintres et les foot-de son corps, une intelligence que l’on voit très développée chez les dan-seurs, mais aussi chez les artisans ou chirurgiens ou athlètes. L’intelligence interpersonnelle est cette capacité à comprendre les autres, à voir ce qui les -sonnelle se manifeste, toujours d’après Gardner, dans cette capacité de se -chiser ces compétences chez l’étudiant, “l’importance est ici de souligner -loppera plus ou moins tout au long de sa vie. Elles ne se manifestent claire-pour l’intelligence langagière, à Einstein pour l’intelligence logico-mathé-



132 João Dominguesmatique, à Mozart pour l’intelligence musicale ou au footballeur Lionel -intelligences chez l’étudiant et d’aider chaque étudiant à faire son chemin, préconise un enseignement presque individualisé, qui pense au développe-Ibiddevraient faire cette évaluation avec des instruments qui ne passent pas s’avère que l’élève est (Ibidcentres de formation professionnelle, on a beaucoup de ce type de public! pour enseigner une langue à ces étudiantsneurosciences et en psychologie cognitive, avaient abordé un autre sujet aussi important qui est la question de la mémoire, mais là aussi au pluriel. -cinq : mémoire sémantique, mémoire épisodique, mémoire procédurale, mémoire de travail et système de représentation perceptive (Tulving et accède de manière automatique et non consciente ; elle emmagasine les 



133Profils et intelligences multiples ou le souci didactique dans l’enseignement d’une langue étrangère connaissances générales du monde, connaissances organisées comme faits, concepts et vocabulaire, sans limitations spatio-temporelles. La mémoire épisodique retient des moments uniques. Elle permet de situer, dans leur -tique, et enregistre le souvenir précis d’un épisode passé. En fait, elle est le recueil conscient du passé personnel, organisation spatiale et temporelle des épisodes limités dans le temps et dans l’espace. La mémoire procé-duralemultiplication. Elle est en fait spécialisée dans la mémorisation de pro-cédures motrices ou cognitives. consciente, elle révèle -mas d’action. La mémoire de travail ou working memoryl’information, enregistre et maintient l’information issue de la mémoire sémantique sous une forme hautement accessible mais pendant une très  il est le responsable de la reconnaissance des formes.  ; il est le res-ponsable du traitement des images subliminales.Mais, en ce qui concerne l’acquisition / apprentissage d’une langue étrangère, d’autres chercheurs  ont étudié la mémoire et proposé d’autres Malgré toute la subjectivité que peut avoir un souvenir personnel, on ne apprises dans cette langue; aussi,  ayant appris à faire du patin à roulettes à Parisque la mémoire procédurale est basée sur la mémoire sémantique et celle-ci sur la mémoire les précédentes. Baddeley et al 



134 João Dominguesune langue’ sinon justement vivre/penser/agir dans cette langue-là, avec tous nos sens, nos intelligences et nos mémoires ?À  la question des mémoires s’ajoute nécessairement celle de l’oubli ; et la compréhension de ce phénomène est aussi essentielle dans le métier d’enseignant, à savoir : comment survient-il, comment l’éviter, ou, le cas échéant, comment récupérer l’information oubliée? Les étudiants et les On sait aussi que le webest vrai que, de nos jours, le web --tons fort. Et là encore, il faudrait avoir un minimum de connaissances dans chaque domaine pour savoir se poser les bonnes questions, pour réaliser les bonnes recherches.Quant à l’oubli proprement dit, anciennes ou se superposent à elles ? Y-a-t-il vraiment une discrimination temporelle ? Et, à long terme, pourquoi est-ce que le fait de ne plus utiliser -trise d’une langue étrangère, y-a-t-il des méthodes simples pour récupérer ces connaissances oubliées ? Cela s’avère très important ; dès lors  pour aider nos étudiants à bien réviser et à assimiler, une fois pour toutes, cer-taines connaissances ; mais aussi pour nous, les enseignants qui pratiquons qu’il nous arrive de passer une année sans rédiger ou sans parler une langue que les connaissances acquises sont toujours là, disponibles, bien que non accessibles. Et il serait possible de les récupérer . À ce sujet, Peter Lind-Epilepsy and the Functio-nal Anatomy of the Human Brain -



135Profils et intelligences multiples ou le souci didactique dans l’enseignement d’une langue étrangère -thèque où il serait toujours possible de trouver un mot dans un livre du moment que l’on arrive à se rappeler la page et le numéro de l’étagère où on l’avait mis. Quoi qu’il en soit, admettons simplement que nous sommes encore très loin de comprendre le fonctionnement de notre mémoire. mémoire n’est pas toujours syno-nyme de compréhension. Ressentir comme intelligible le monde physique -pour la compréhension au sens informationnel, c’est-à-dire pour la gestion, pas eu dans sa classe de langue cet étudiant très appliqué, qui se souve-nait de toutes les règles de grammaire nouvellement apprises, qui pouvait -quer correctement dans une phrase?les sciences cognitives ont montré que “nous avons tous une organisation  ; et que, par conséquent, tous les enseignants doivent  ; et ces principes sont juste-ment compatibles avec une grande liberté pédagogique.
2.  Ce que disent les pédagoguesune fois pour toutes et dont les personnes seraient plus ou moins pourvues, compte tenu des contingences de leur patrimoine génétique ou des aléas de leur histoire personnelle et sociale. Elle est un processus en développement, apud Gaté et alii,  chaque étudiant déve-à son The Mystery of the Mind: A Critical Study of Consciousness and the Human Brain



136 João Dominguestour étudiant et ajuster ses stratégies en conséquence :  Mais l’étudiant peut, pas l’habitude.C’est bien le double enjeu de l’enseignement / apprentissage.  Et c’est -sage, puisque, au contraire, on va élargir son champ d’action pédagogique en lui faisant prendre conscience de tout ce qu’il peut encore évoquer  Quant à la compréhension des processus cognitifs, La Garanderie énumère  de la connaissance, à savoir : l’attention, . Ces cinq gestes sont connus et ne posent pas de problème. Plus récemment, dans un langage très proche de celui de La Garanderie, un jeune spécialiste en neurosciences et professeur au Collège -prentissage: l’attention, l’engagement actif (importance de l’évaluation et -tion et récompense) et la consolidation (automatisation, c’est-à-dire trans-de la personne, tant il est vrai que l’intelligence  n’est pas une fonction isolée mais anime et social’’ (Gaté et al.(apud Gaté et aliibut de répondre à des questions incontournables dans l’enseignement, à savoir : que peut-on apporter au développement des compétences des élèves et comment peut-on éclairer et guider il lui semblait essentiel de “se mettre à l’écoute de la personne dans son rapport singulier au actuellement en vogue comme les logiciels  d’apprentissage et d’autres technologies qui ne Pratiquer le dialogue pédagogique à l’université, Lyon, éd. Chronique sociale.



137Profils et intelligences multiples ou le souci didactique dans l’enseignement d’une langue étrangère fert du conscient au non-conscient). L’attention est un grand pilier, sans de la focaliser à chaque instant ; le professeur qui réussit à le faire possède sans doute la plus grande qualité d’un professeur. Quant à l’engagement actif, on sait qu’un organisme passif n’apprend pas. d’une langue , tout en essayant de la réaliser, l’étudiant apprend -samment (métacognition) .  Mettons cependant ici l’accent sur le retour de l’information, savons tous que l’incertitude et l’erreur sont normales, mais nous savons aussi qu’au lieu de sanctionner, il faut toujours privilégier la critique posi-tive et la motivation.Les pédagogues savent aussi que l’  Les  :compréhension:                    motivation:                           d’identité:ù(cf :  : meilleure rétention.



138 João Domingues-- déterminent seuls, la personnalité de chaque individu (qui est une réalité beaucoup comprendre le comportement d’une personne dans une situation d’appren-  est celui qui veut tout faire correctement car il a horreur de mal faire ; par conséquent, il a éviter les critiques  est celui qui fait tout pour plaire au professeur, ou à ses parents ; gentil, il ne pose pas de problème, ni dans la salle de classe ni dehors ; mais il a besoin de beaucoup d’attention pour pouvoir s’épanouir, émotionnel’ agit en fonction toujours en ordre et les cahiers coloriés; il est créatif, cinesthésique, et a le sens de l’art ;  Je pense, j’analyse, …ne pas déranger, s’il vous plaît” -agir, mais cela ne fait pas nécessairement de lui un bon apprenant ; il est à quoi dynamique, il a pourtant besoin qu’on lui impose des règles; et il apprend un mauvais apprenant (Ibidem .essentielle dans l’enseignement; mais elle n’a pas pour but de classer ces étudiants, encore moins de les hiérarchiser. Cette perception permettra plu-



139Profils et intelligences multiples ou le souci didactique dans l’enseignement d’une langue étrangère tôt au professeur de comprendre le rapport impulsif  de chaque étudiant  son mode préférentiel -féremment, alors le professeur, lorsqu’il prépare ses cours, il ne peut pas spécialement au moment de choisir ses moyens pédagogiques, de conce-voir ses stratégies, de décider quelle méthode appliquer pour enseigner telle ou telle matière.
3.  Les méthodes d’enseignement et le Cadre EuropéenCes dernières années on a beaucoup parlé des orientations préconisées par le Cadre Européen et sur la méthode communicative et la perspective actionnelle. Mais le Cadre, que nous dit-il vraiment sur l’enseignement des langues ? Le Cadre fut d’abord rédigé avec un double but formellement  énoncé en ces termes: soient, y compris les apprenants, à se poser un certain nombre de questions . termes d’apprentissage et comment ils essaieront de les y aider. (CECRL, -tité se basent sur la prise en compte des compulsions. [..] une “force intérieure irrésistible  Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues (CECRL). -velle langue ? CECRL



140 João Dominguesde réponses. La fonction du Cadre européen commun de référence n’est pas de prescrire les objectifs que ses utilisateurs devraient poursuivre ni les méthodes qu’ils devraient utiliser (Ibid(CECRLLe Cadre ne dit donc ni ce que le professeur doit faire pour enseigner une langue ni comment procéder ; raison. Mais le Cadre n’en consacre pas moins tout un chapitre à des ques-tions de méthodologie, ce qu’il annonce dès le début du document : -quiert ou s’apprend une nouvelle langue ? Que pouvons-nous faire pour facili-ter ce processus d’apprentissage ou d’acquisition ? Là encore, le but du Cadre de référence et objectifs, nous ne pouvons que vous encourager à tenir compte des Recom-mandations du Comité des Ministres mais le Cadre de référence CECRL : Ibid [à] l’heure actuelle, il n’y a pas de consensus fondé sur une recherche assez solide en ce qui concerne cette question pour que le Cadre de référence -tissage (Ibidem Cadre men-options méthodologiques pour l’enseignement et l’apprentissage des lan-Ibidem : [le] Conseil de l’Europe a pour principe méthodologique fondamental de -



141Profils et intelligences multiples ou le souci didactique dans l’enseignement d’une langue étrangère seignement et la recherche sont celles que l’on considère comme les plus -sources humaines et matérielles que l’on peut mettre en jeu. Le respect de ce principe fondamental conduit nécessairement à une grande variété d’objectifs et à une variété plus grande encore de méthodes et de matériels. sont nombreuses. Pendant de longues années, le Conseil de l’Europe a encou-ragé une méthodologie fondée sur les besoins communicatifs des apprenants et l’adoption de méthodes et de matériels appropriés à leurs caractéristiques et Cadre de référence n’a pas pour vocation de promouvoir une méthode d’enseignement particu-Ibid -leurs, s’adressant à son public de praticiens, le Cadredont ils ont la responsabilité par des méthodes autres que celles préconisées disent, indiquant quelles méthodes ils utilisent et quels objectifs ils pour-suivent (Ibidem  reste inachevée et les conclusions sont loin d’aboutir à un consensus.  dans l’enseignement et l’apprentissage des langues, domaine de pointe ces CECRL : Le Cadre  : -sente comme devant parvenir à un résultat donné en fonction d’un problème à CECRL : Par conséquent,  il peut tout aussi bien s’agir “de déplacer une armoire, apprentissage’’ . Quoi qu’il en soit, force est de constater que Le Cadre -cation présentée lors de la Journée de formation Clé International qui a eu lieu à Lisbonne en 



142 João Domingues-. Mais il n’en dit pas plus.éthode --stimuler l’interaction qui développera les compétences réceptives et interac-est un “processus systématiquement et intentionnellement orienté vers l’ac-y parvenir, le méta-hunique, et les questions non résolues sont nombreuses et de taille.
4.  Interrogations et enjeux -trise et de l’utilisation d’une langue étrangère -dant, d’autres étudiants qui l’apprennent par obligation à l’école, ou qui ont futurs professeurs) pourraient aussi motivés par le côté à la fois sédui-sant et pratique de cette approche, mais nous doutons fort qu’ils soient  “La perspective privilégiée ici est, très généralement aussi, de type actionnel en ce qu’elle  à l’intérieur d’actions où l’action est le fait d’un (ou de plusieurs) sujet(s) qui y mobilise(nt) stratégiquement les compétences dont il(s) dispose(nt) en vue de parvenir a résultat déterminel’ensemble des CECRL



143Profils et intelligences multiples ou le souci didactique dans l’enseignement d’une langue étrangère moins qu’ils en acquièrent une maitrise profonde. Et puis, la méthode dite les moins favorisés seraient justement les timides et introvertis qui, ayant comprendra jamais toutes les stratégies d’approche.d’après cette méthode, avant d’évaluer l’étudiant, pour comprendre com-ment il est en train d’apprendre ? Et pour savoir si notre méthode est juste, avait la possibilité de corriger certaines démarches, si on se donnait le b) Réalisant l’évaluation des étudiants sans avoir évalué leurs propres ensuite parce que cela montre aussi qu’ils n’ont pas réussi à comprendre ni non seulement parce que cela montre que leurs professeurs n’ont pas réussi à leur apprendre les matières comme il fallait, mais en plus parce qu’il à mémoire (ou qui réussissent à copier, problème alimenté par l’accès facile -turer leurs propres connaissances.Troisièmement, s’il faut se demander comment faire pour motiver les -bien aussi se demander un jour comment motiver les enseignants, mais 



144 João Dominguescela nous lancerait vers un tout autre débat. Pensant à l’étudiant, au lieu de suivre aveuglément une seule méthode, il faudrait aussi miser sur la capacité de réussite de chacun et travailler l’estime de soi. On devrait souligner encore l’importance de ces connaissances pour l’autoréalisation et la reconnaissance (l’apprentissage constructif) et pour dans la vie par le simple fait de savoir une langue étrangère, en tant que -par la réussite de la -ser tous les domaines et tous les moments de chaque séance : convaincre l’étudiant que c’est bien pour lui d’apprendre ; avoir une présence humaine agréable (à chaque fois, les moyens pédagogiques les plus adaptés à la matière et au apprendre : pour certains, c’est la nouveauté ou la surprise qui devient fac-teur d’attention accrue ; mais il reste à savoir si cela augmente réellement la compréhension de la classe, car d’autres se perdent en divagations déli-rantes dès qu’on leur annonce quelque chose de nouveau -Cherchant à comprendre comment un professeur est devenu Les résultats de son étude sont vraiment révélateurs, car il y observe matière qu’ils enseignent, certes, mais que ce n’est pas cela qui les dis-tingue des autres -



145Profils et intelligences multiples ou le souci didactique dans l’enseignement d’une langue étrangère dire ce qu’ils ont à communiquer; parce qu’ils saisissent intuitivement si synthétise une matière (Ken Bain, Ibidem : --siasme de son professeur le motive davantage que tout autre récompense Ibidem : autre travail académique (cf. Ibidem étudiants ; il leur indique des objectifs précis qui font que les étudiants se sentent grandir en compétences acquises (cf. Ibidem font dans les cours et comment ils le font, il a observé que les méthodes sont très variées (cf. IbidemCependant, au contraire de la méthode, qui peut varier, il y a des principes - cherchent à créer une ambiance d’apprentissage critique et naturel ;-  réussissent à avoir l’attention des étudiants en permanence ;- commencent les cours avec l’interaction avec les étudiants et non pas      avec la  matière à enseigner ;- cherchent des compromis  ;  ;  ;- aident les étudiants à apprendre aussi hors de la salle de classe    (Ibidem banal et facile’’ et “un cours intéressant et utile’’, et qu’ils choisissent systématiquement le -verse encore nos principes de transmission du savoir, notre logique d’enseignement et d’éva-extra-muros et en autonomie est déjà présente, comme on le sait, dans le CECRL 
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5.  En guise de ‘non’ conclusion -quent, avoir le courage d’écouter ce que les autres sciences ont à nous dire -vertes viennent nous montrer une autre voie. . Quant à la qu’elle peut aider dans l’enseignement / apprentissage, mais nous ne sommes -à nouveau l’accent sur la valeur de la mémorisation ; on parle aussi d’une nouvelle méthode appelée “Cours Inversé . En plus, tout le monde sait -ôt leur “apprendre apud : Gaté et al.nouvelles technologies dans l’enseignement, nous nous contenterons de reproduire ici l’aveu d’une didacticienne et professeure de langue étran-gère qui déclara récemment dans un séminaire: “j’utilise de moins en “cours inversé’’ ou L’idée de base nous semble transparente : vu que tous les étudiants dominent maintenant les nouvelles principes et d’énoncer les règles de fonctionnement. On pourrait aussi tout faire en cours, -
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