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O presente artigo visa relatar praticas no ensino de lingua inglesa desenvolvidas nos cursos
técnico e tecnoldgico e traz discussdes acerca do conceito de letramento e multimodalidade. Os
pressupostos teoricos abordados consideram as perspetivas de Greimas e Courtés (2008), Dionisio
(2006), Kern (2000), Kress (2010) e Kress e Leeuwen (1996). Foram entdo desenvolvidas praticas
nas aulas de Lingua Inglesa do Curso Técnico em Quimica e Inglés Técnico no Curso Superior
de Sistemas para Internet, as quais contaram com estratégias de leitura em suportes e modos
diferentes, bem como producdo de videos a partir de softwares, aplicativos e ferramentas da
Internet, contendo legenda em inglés e 4udio gravado pelos alunos. Os resultados foram
significativos, pois além de os alunos apresentarem dominio de ferramentas tecnologicas, esses
fizeram uso do texto escrito, imagem, elementos graficos, som e fala. Portanto, a partir de praticas
de rececdo envolvendo letramento, houve as produgdes que constituiram um sistema semiotico
multimodal.

Palavras-chave: Letramento. Multimodalidade. Semidtica. Praticas de ensino. Lingua
Inglesa.

This article aims to show teaching practices in English classes developed in technical and
technological courses, to later discuss concepts of literacy and multimodality. The theoretical
approaches regard Greimas e Courtés (2008), Dionisio (2006), Kern (2000), Kress (2010) e Kress
e Leeuwen (1996) perspectives. Activities were developed in English classes of Chemistry
Technical Course and Systems for Internet. For that, many reading strategies in different supports
and modes were used, also video production with software, apps, and internet tools, containing
subtitle in English and audio recorded by the students. The results were significant because
besides showing skills with technological tools, the students used the written text, image,
graphical elements, sound and speech. Therefore, from reception practices involving literacy,
there were productions that constituted a multimodal semiotic system.
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1. Introducéo

As praticas didaticas e abordagens pedagogicas no ensino de lingua inglesa vém-se
remodelando devido as novas conceg¢des, bem como avangos advindos das tecnologias e
necessidades sociais. Assim sendo, para além do codigo da escrita, eleva-se o conjunto
de habilidades e capacidades que o educando tem de criar significados a partir da escrita.
O trabalho estd inserido no projeto de pesquisa O Letramento e a Multimodalidade nos
cursos Técnico e Tecnologico: abordagens no ensino de Linguas. Fundamentadas nas
abordagens teoricas, varias praticas vém sendo desenvolvidas no ensino de lingua inglesa
em cursos técnicos e tecnologicos do Instituto Federal Farroupilha, Campus Panambi.

Angela Dionisio (2006) sugere o termo multiletramentos na atribui¢ao e produgao
de sentidos a mensagens multimodais, defendendo um letramento plural que concilie o
signo visual e o signo verbal. Ja Richard Kern (2000) considera a leitura e a escrita nos
seus contextos de uso como dimensdes complementares na comunicacgdo. Este estudo ¢
inspirado em Algirdas Julius Greimas e Joseph Courtés (2008), os quais assumem que
semiotica ¢ um termo empregado em multiplos sentidos, este conceito estuda os
mecanismos que constituem o sentido como um todo significativo. Ha pluralidade de
semiose entre imagens, recursos graficos, som e texto escrito, como forma de
representacao e comunica¢ao. Enquanto a semiotica trata dos significados criados a partir
do conjunto de determinada representacdo, Kress (2010) define a tentativa de reunido dos
modos de produgdo de significado como multimodalidade. O texto multimodal ¢ aquele,
cujo significado se realiza por mais de um cédigo semidtico (Kress & Van Leeuwen
1996). Partindo dessas perspetivas foram desenvolvidas praticas nas aulas de Lingua
Inglesa de vérios cursos, mas para este artigo, optou-se por selecionar os trabalhos
realizados com as turmas do Curso Técnico em Quimica e Inglés Técnico no Curso
Superior de Sistemas para Internet.

2. Descri¢ao do estudo

O trabalho esta inserido, como ja foi referido, no projeto de pesquisa O Letramento e a
Multimodalidade nos cursos Técnico e Tecnologico: abordagens no ensino de Linguas,
cujo objetivo geral ¢ desenvolver producdes textuais em lingua estrangeira em diferentes
formatos, utilizando a multimodalidade como estratégia de releitura de textos. O que se
espera com o projeto € contribuir para a formagao leitora do aluno por meio da andlise do
conjunto de representacdes, da releitura e da reescrita textual em distintas modalidades e
formatos.

Como objetivos especificos inclui-se a realizagao de sele¢do de textos de diferentes
géneros, a fim de explorar a leitura e analise textual; pesquisa em fontes que trazem a
abordagem tedrica sobre letramento, letramento literario, semidtica, reescrita textual e
multimodalidade, alicercando a pesquisa em andamento; desenvolvimento de atividades
com diferentes textos nas aulas de lingua inglesa estrangeira, propondo leitura, andlise
textual e exploragdo de sentidos criados pela palavra, pela imagem, pelo som; produgao,
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em distintos formatos e softwares, de textos em lingua estrangeira que apresentem
releitura das obras trabalhadas tanto em lingua portuguesa quanto em linguas estrangeiras.

Os materiais que vém sendo utilizados sdo livros e artigos cientificos que abordem
os temas letramento, letramento literario, semiotica, reescrita textual e multimodalidade.
Também sdo utilizados recursos e materiais como computador, Internet, videos, softwares
de produgdo de audio e video, projetor multimidia e textos impressos e digitais em
diferentes formatos.

Os métodos utilizados sdo leitura e sele¢do de textos literarios e/ou de distintos
conteudos e géneros, pesquisa bibliografica como suporte ao referencial teorico,
desenvolvimento de atividades de leitura e produgdo durante as aulas de lingua inglesa
nos cursos: Técnico em Quimica, Técnico em Manuten¢do e Suporte em Informatica,
Curso de Lingua Inglesa e Lingua Espanhola do Centro de idiomas e Inglés Técnico no
Curso Superior de Sistemas para Internet.

2.1. Publico-alvo e objetivos

As atividades vém sendo desenvolvidas nos diferentes cursos técnicos (nivel médio) e
tecnologicos (nivel superior), durante as aulas de Lingua Inglesa e como tarefa
extraclasse. Para o presente artigo foram selecionados trabalhos das turmas de 2015 do
Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio (2.° ano, turma esta contendo 30
alunos) e Curso Superior em Sistemas para Internet (1.° semestre/2015, turma contendo
28 alunos).

Os objetivos estdo correlacionados aos objetivos do projeto de pesquisa e
contemplam a recegdo e producdo textual envolvendo atividades linguisticas de rececédo
oral e escrita, producéo oral e escrita, interacdo oral e escrita e mediagdo oral e escrita.
Esses tratam de desenvolver leitura e audicdo de textos que tenham ferramentas
tecnoldgicas como suporte; propor a analise textual, estudo de vocabulario, bem como
pratica oral e escrita direcionada aos textos estudados e oportunizar os alunos a produzir
seus proprios videos, editando com imagens, animagdes, trechos de filmes, fotos,
pinturas, musica, escrita de legenda, bem como dudio gravado por eles em inglés.

2.2. Metodologia

Na turma do Curso Técnico em Quimica Integrado ao Ensino Médio, a disciplina de
Lingua Inglesa ¢ anual, sendo de 80 horas e organizada/distribuida em dois periodos de
50 minutos semanais, ¢ o trabalho foi desenvolvido no 2.° semestre/2015. Para tal, foram
estudadas letras de musica em inglés, leitura das mesmas, entoagao, estudo de vocabulario
e visualizacdo de videos e clipes musicais ligados as mesmas. Isso em seis aulas de 50
minutos de duracao. Salienta-se que como este curso ¢ integrado ao Ensino Médio, o
componente curricular da disciplina de Lingua Inglesa ndo prevé somente contetidos da
area técnica em Quimica, mas também preparagdo para conteudos e habilidades basicas
do ensino médio. Na sexta aula, propds-se que em seis grupos de cinco alunos, eles
produzissem um video clipe musical, ou filmagem em que houvesse musica cantada por
eles em inglés, podendo filmar os componentes do grupo, cantar, tocar instrumentos
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musicais, editar musicas, inserir animagoes, fotos, pinturas, trechos de filmes, desde que,
uma legenda em inglés fosse inserida e dudio produzido pelos alunos, sendo que todos os
componentes do grupo deveriam utilizar-se da fala ou entoacdo da musica.

Na turma do Curso Tecnologia em Sistemas para Internet (1.° Semestre/2015), na
disciplina de Inglés Técnico foram levados as aulas textos da area técnica que tinham
audio, video ou ambos como suporte: manual de instrucdo, palestra, composi¢do de
computadores, a Internet das coisas, novas tecnologias, inteligéncia artificial, etc. A
disciplina é semestral, de quatro horas semanais, num total de 72 horas. Os textos levados
foram lidos, estudados, exercicios de interpretacdo e gramaticais foram realizados, bem
como conversacdo, pronuncia, producao escrita e audicdo textual. Ao final do semestre,
como atividade avaliativa, foi proposta a releitura textual de alguns assuntos ja estudados,
ou mesmo da preferéncia dos alunos para producédo de video, com edicdo de elementos
graficos, animagoes, trechos de filmes, fotos, pinturas, musica, etc.

3. Contextualizacao

Os pressupostos tedricos que serviram de cerne para as reflexdes tratam do letramento,
semidtica e multimodalidade. A concecdo letramento era tratada inicialmente somente
como parte do campo semantico da alfabetizagdo, no entanto passou a ser abordado nas
areas de Educagdo e Ciéncias Linguisticas sob outra perspetiva. O letramento deriva do
termo inglés literacy que vem do latim littera (letra), com o sufixo -cy, que denota
qualidade, condi¢do, estado, fato de ser. Assim, /iteracy

¢ o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever. Implicita nesse
conceito estd a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas,
econdmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer
para o individuo que aprende a usa-la. (Soares 1999, p. 17)

Deste modo, o letramento envolve muito mais do que simplesmente o processo de
decifrar cédigos linguisticos e escrevé-los, seu conceito esta ligado diretamente aos
significados criados no texto.

Os alunos de ambos os cursos tiveram a oportunidade de ler os textos na lingua alvo
e estudar os significados trazidos por todos os elementos que complementava o texto lido.
Desde o estudo das palavras, sentengas, até¢ elementos extratextuais que passaram a
complementar o sentido deste.

Dionisio (2006, p. 131) propde uma revisao do conceito de letramento e sugere o
termo multiletramentos referindo-se a capacidade de atribuir e produzir sentidos a
mensagens multimodais. Na percep¢ao da autora, uma pessoa letrada deve ser “capaz de
atribuir sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem”, ou seja, a
pessoa letrada deve compreender mensagens que envolvem imagem e palavra. Assim,
uma revisitagdo do conceito de letramento esta atrelada a pratica de letramento escrito e
visual. Para isso, defende um letramento plural que concilie o imagético — signo visual —
e a escrita — signo verbal.

Ao ouvir o texto e ver os diferentes signos visuais, os alunos sdo capazes de
perceber o quanto o texto ¢ amplo em suas significagdes e que os contextos de uso
interferem na sua interpretacdo. Kern considera a leitura e a escrita nos seus contextos de
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uso, como dimensdes complementares na comunicagao:

Reading therefore does more than establish links between words and referents: it requires
prediction, inference, and synthesis of meaning. It requires elaborations of mental
representations, and reconciliation of expectations with features of the text-all influenced
by the reader's values, attitudes, and beliefs. (2000, p. 29)

Deste modo, a leitura requer inferéncia, predi¢do e sintese de significado, além de
elaboracdo e de representacdes mentais que sdo influenciadas pelos conhecimentos do
leitor. O estudioso trata do letramento da seguinte forma:

Literacy is the use of socially, historically, and culturally- situated practices of creating and
interpreting meaning thought texts. It entails at least a tacit awareness of the relationships
between textual conventions and their contexts of use and, ideally the ability to reflect
critically on those relationships. Because it is purpose-sensitive, literacy is dynamic-not
static-and variable across and within discourse communities and cultures. It draws on a
wide range of cognitive abilities, on knowledge of written and spoken language, on
knowledge of genres, and on cultural knowledge. (2000, p. 16)

Para Kern, o letramento envolve praticas de interpretagdo e criacao de significados
através dos textos. Para criar significados € preciso considerar as convengoes textuais e
seus contextos de uso, sendo o leitor capaz de refletir criticamente, o que torna o
letramento algo dinamico. Isso envolve uma série de habilidades cognitivas. Apesar de os
alunos ndo dominarem totalmente a leitura textual na lingua em questao, eles conseguiram
compreender os textos trabalhados e extrair a esséncia dos mesmos, criando significado.
O autor complementa mais adiante a ideia do letramento como um processo cognitivo
que envolve:

(...) creating links between our knowledge and textual forms and, ideally, an ongoing
critical assessment of quality of those links. It is a social practice, interwoven into larger
social practices, that is developed through apprenticeship and shaped by its users to
conform with social needs. (2000, p. 38)

Neste sentido, o letramento envolve uma continua avaliacdo das relagdes
estabelecidas entre o conhecimento tido pelo individuo e as formas textuais. Como recetor
e produtor do texto, o usudrio/aluno faz as configuragdes considerando as necessidades
sociais de comunicacao.

No que se refere ao letramento no ensino de lingua estrangeira, o estudioso postula
que ha sete principios aplicaveis ao ensino de linguas: interpretacio (o escritor interpreta
o mundo e o leitor interpreta o texto do escritor a partir de suas proprias concecdes de
mundo), colaboragdo (o leitor contribui com sua motivacao, conhecimento e experiéncias
a fim de tornar o texto significativo), convengdes (propositos individuais), conhecimento
cultural (escrever e ler envolve crengas, atitudes, ideais e valores), solu¢ao de problemas
(ler e escrever envolve descoberta de relagdes entre palavras, unidades de significado,
textos reais ou mundos imaginarios), reflexdo e auto-reflexdo (pensar sobre a lingua, sua
relacdo com o mundo e consigo mesmo) e uso de lingua (requer conhecimento de como
a lingua ¢ usada na forma falada e escrita para elaborar o discurso em diferentes
contextos). Tais principios articulam letramento e comunicagdo, ambos trazem
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importantes implicagdes no ensino da lingua, numa ponte que interliga uma parte
introdutoria referente a comunicagdo e a parte mais avangada que ¢ a do letramento.

Kern (2000) assinala o letramento como um processo cognitivo que envolve
conhecimento linguistico, cognitivo e sociocultural e elabora um esquema que resume a
relacdo entre os trés elementos. Em Summary of Linguistic, Cognitive and Sociocultural
Dimensions of Literacy ele traz que o aspecto sociocultural enfatiza o letramento em
relagdo as praticas sociais, consciéncia politica, problematizacdo, consciéncias de
dinamismo cultural; j& o aspecto linguistico foca no conhecimento e familiaridade com
convencgodes graficas e sistema de escrita, consciéncia sobre a interdependéncia dos niveis
ortograficos, 1éxicos, etc., consciéncia sobre a relacdo entre fala e escrita e modo de
expressao, bem como familiaridade com estilo e género. No aspecto cognitivo sublinha
as relagdes que as pessoas estabelecem entre informagdes, predicdo e sistematizagdo de
significado, bem como estratégias de leitura, escrita e compreensdo nos contextos
culturais e habilidades de estabelecer metas, criar e transformar o conhecimento.

Todas essas caracteristicas sdao validas no ensino de L2 (segunda lingua). O fato de
o sistema fonolodgico, 1éxico, sintatico, semantico € as convengdes pragmaticas de uma
segunda lingua ser diferentes da lingua nativa, faz com que os aprendizes de L2
necessitem de mais tempo de estudo para se sentirem mais seguros no seu uso.

Uma produgao textual envolve caracteristicas da semiotica (forma como conceito),
conceitual (conceito como conceito) e afetiva (semiose como expressao do interesse € do
investimento pessoal), as trés ao mesmo tempo (Kress 2010, p. 27). Portanto, um aprendiz
de L2 ja deve ser detentor de bagagem de conhecimento de uma lingua, sua lingua
materna, bem como deve ter definidos propdsitos, interesses e formas estruturais para ser
capaz de produzir um texto nela. Tanto os discentes do curso superior quanto os do curso
médio demonstraram ter conhecimento da lingua em questdo, a maioria em nivel basico
e outros em nivel intermediario e os conhecimentos que tinham em relacdo a categorias
gramaticais, estruturais, de pronuncia e escrita permitiu desenvolver atividades
linguisticas de recegdo oral e escrita, producdo oral e escrita, interagdo oral e escrita e
mediag&o oral e escrita na recepgao e produgao dos videos.

Ao ler ou escrever, o aprendiz deve considerar no discurso as relagdes funcionais e
pragmaticas que sdo criadas para articular ao contexto, pois também ¢ preciso ter
habilidade de analisar, interpretar e transformar o discurso a fim de ser utilizado para
diferentes finalidades:

Literacy-based teaching assumes the primary importance of developing communicative
ability in a new language, but it also emphasizes within that general goal, the developments
of learner’s ability to analyze, interpret, and transform discourse and their ability to think
critically about how discourse is constructed and used toward various end in social
contexts. (Kern 2000, p. 303)

Nas praticas de ensino de lingua estrangeira, Kern sublinha a relevancia da
abordagem de diferentes géneros textuais e estilos, pois os géneros podem ser
identificados como processos sociais dinamicos (2000, p. 86), quanto aos estilos, declara
que a estilistica envolve o uso da analise linguistica, sendo através dela que os escritores
realizam suas escolham especificas e assim constroem significados em seu textos. (2000,
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p. 90). Como sugestdo, destaca que a pratica da reescrita de textual auxilia os alunos a
analisar mais precisamente os textos:

Rewriting texts in different spatial, temporal, psychological, or ideological frames forces
students to look beyond the plot and can help them see how particular uses of language
contribute to the text's 'feel' and predispose readers to certain interpretations over others.
(2000, p. 91)

Quando I¢€ o texto, o aluno constrdi sua interpretagcao baseada em pistas do texto do
escritor, bem como inclui no processo de leitura seu proprio conhecimento e experiéncias.
Ao reescrever um texto, com estilo proprio, essa nova producdo ¢ carregada de
significados, emogdes, criatividade, perce¢des pessoais sobre as relagdes sociais.

E possivel observar que ao estudar uma segunda lingua ha maior complexidade na
leitura e compreensado textual, por envolver uma série de fatores lexicais, pragmaticos e
gramaticais diferentes da lingua nativa.

Apos a leitura textual, o processo de elaboragdo de um texto a partir do primeiro
abrange transferéncia e reformulacdo do texto original, resultando em uma
ressignificacao textual:

Ifreading involves creating discourse from texts, writing involves designing texts to create
a potentiality for that realized discourse. Like read, writing involves the use of Available
Designs-the residual voices and language forms we have internalized, our knowledge of
theoretical and stylistic devices, genres, formatting conventions, and so on-as resources in
a dialogic negotiation between internal and external representations of meaning. (Kern
2000, p. 171)

A leitura e a escrita envolvem conhecimentos de estilo, género e outras convengdes
como forma de representagdo de significado interno e externo. Greimas e Courtés (2008)
assumem que semidtica ¢ um termo empregado em multiplos sentidos. Este conceito
preocupa-se em estudar os mecanismos que engendram o sentido, que o constituem como
um todo significativo. A semidtica como objeto considera o “sistema de significagdes” ou
“significagcdo” (2008, p. 448) como preferem os autores. Assim, eles propdem a defini¢cdo
de semiotica como “um conjunto significante que se suspeita, a titulo de hipotese, possua
uma organizacdo, uma articulagdo interna autonoma” (2008, p. 448). A teoria semiotica
se apresenta como uma teoria de significagdo, “a qual se preocupa em explicitar as
condi¢des de apreensdo e da producdo de sentido” (2008, p. 455).

Foi possivel observar que através dos recursos tecnologicos, a juncao dos distintos
modos torna-se mais facil e pratica. Nas producdes dos alunos do curso técnico, houve
producdes bem singulares: video clipes com filmagens dos proprios alunos encenando,
dancando e cantando, tocando instrumentos musicais, utilizando trechos de filmes,
acrescentando poemas e narrativas as musicas, fazendo edi¢dao de imagens, linhas, cores,
efeitos, fotos etc. Nas produgdes dos grupos do curso superior os alunos editaram audio
de filmes, fazendo releitura dos mesmos, editando legendas e dublando em inglés filmes,
animagdes até mesmo palestras, ainda, alguns produziram animagdes e HQs animados. A
multimodalidade ¢ essa unido dos diferentes modos:
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“(...) os modos oferecem distintas formas de interagir com o mundo e distintas formas de
representar o mundo. Eles oferecem potenciais diferentes e distintos para apresentar o
mundo; possibilidades distintas de transcricdo; e com essas- distintas ‘tecnologias culturais’
de transcricdo”. (Kress 2010, p. 96)

O sistema de signos utiliza canais auditivos, visuais e modalidades de comunicagao
distintas para significar. A escrita estd no livro, no caderno, no televisor, no computador,
na Internet etc. H4 uma pluralidade de representacdes entre imagens, recursos graficos,
som e texto escrito, como potencialidades de representagdo e comunicagao. Kress (2010)
acentua que: “A representacao foca no meu interesse, no meu envolvimento com o mundo
e no meu desejo de dar realizagdo material aos meus significados sobre o mundo. (...) A
representacao € orientada para si mesma. (...) a representacdo ocorre em um ambiente
social”. (pp. 49-51)

A unidade semidtica ¢ o signo, uma fusao de forma e significado. Os signos existem
em todos os modos, que devem ser considerados pela sua contribui¢do para o significado.
Através dos distintos modos e contribuicdes com conhecimentos sociais, os alunos
uniram unidades semidticas que contribuiram na formag¢do de um unico significado:

Em uma descricdo so6cio-semiotica de significado, os individuos, com suas historias
sociais, socialmente moldadas, localizadas em ambientes sociais, usando construtos
sociais, recursos culturalmente disponiveis, sdo agentes e geradores na sinalizagdo e
comunicacdo. (Kress 2010, p. 54)

Deste modo, Kress (2010) pontua que a teoria da semidtica social se baseia em trés
principios de representacdo: modos, meios € comunica¢do. Enquanto a semidtica trata
dos significados criados a partir do conjunto de determinada representagdo, este autor
define a tentativa de reunido dos modos de producdo de significado como
multimodalidade. O texto multimodal, € pois, aquele cujo significado se realiza por mais
de um codigo semiodtico (Kress & Van Leeuwen 1996).

A comunica¢ao no mundo tem tido muitas mudancgas sociais, econOmicas, culturais
e tecnologicas. Kress aponta que os efeitos semidticos sdo reconheciveis de dominios da
midia e de disseminagdo de mensagens em meios eletronicos; € em representagdo no
modo da escrita para o modo da imagem. “Isto ¢ um texto multimodal; os modos em uso
sdo escrita, imagem, numero, cor. A semiotica social € capaz de dizer algo sobre a funcao
um do outro e sobre as principais entidades neste texto” (2010, p. 59).

Segundo Kress (2010) ha véarios fatores que marcam o cenario da midia na
contemporaneidade: possibilidades das midias tecnoldgicas atuais; o acesso local e global
a midia, conteudo de usuario e criador, acessibilidade, conectividade, ubiquidade das
informagdes; convergéncia de fungdes representacionais, produtivas e comunicacionais
nas tecnologias e dispositivos. A Multimodalidade acontece, uma vez que as
representacdes ocorrem em muitos modos, cada qual escolhido para potenciais
comunicacionais.

4. Resultados e avaliacao

O trabalho com as turmas do 2.° ano do Curso Técnico em Quimica ¢ do 1.° Semestre do
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Curso Tecnologia em Sistemas para Internet inserido no projeto de pesquisa “O
Letramento e a Multimodalidade nos cursos Técnico e Tecnologico: abordagens no ensino
de Linguas” contemplou o objetivo geral de desenvolver produgdes textuais em lingua
estrangeira em diferentes formatos, utilizando a multimodalidade como estratégia de
releitura de textos. A producdo do video resultou em um material configurado por
diferentes recursos: legenda, musica, filmagem, filmes, animagdo, dudios, etc.

Os objetivos dessas atividades correlacionados aos objetivos do projeto de pesquisa
contemplaram a rececdo e produgdo textual, envolvendo atividades linguisticas de
recec¢do oral e escrita, produgao oral e escrita, interagdo oral e escrita e mediagdo oral e
escrita. As propostas envolveram leitura e audi¢do de textos com videos, dudios, clipes,
blogs, paginas da Internet, fotos, utilizando ferramentas tecnoldgicas como suporte.

As figuras abaixo sdo printscreens de alguns videos produzidos por académicos do
Curso Tecndlogo em Sistemas para Internet.

i

= - No, and we want
I don’t know. I think 3 to make musicl
we go to nowhere... VAT Can AOE Yeah.

We're only walking. serious? Once

only!

-

_J . ssugxere well == el

addressed and was told that fything !-
ican ##e controlle

d/

Figura 1. Video sobre palestra Figura 2. Video contendo recortes de animagéo

Figura 3. Video contendo dublagem de filmes Figura 4. Video sobre piadas

Observa-se que alguns alunos utilizaram imagens de videos, filmes e palestras ja
existentes para entdo edita-los, outro grupo optou por usar imagens de um desenho
animado e incluir baldes de fala, indicando dialogo entre os personagens. Os académicos
da turma produziram nove videos (em grupos) e em todos, eles adicionaram suas proprias
vozes e legendas redigidas pelos grupos. Desses 28 alunos, apenas oito possuiam uma
maior fluéncia em lingua inglesa, os demais tiveram nog¢ao basica no Ensino Fundamental
e Médio ou quase ndo tiveram aulas do idioma, mesmo assim tiveram aptiddo em
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desenvolver a atividade com éxito.

Na maior parte das produgdes houve erro de escrita e de prontncia. Apesar de a
maioria estar acostumada a fazer leituras em lingua inglesa e alguns, ouvir musica e
assistir séries e filmes em 4udio original, ainda hd muita dificuldade em produzir o texto
oral e escrito. Isso ocorre pelo fato de os alunos ndo estarem habituados a este tipo de
pratica. No dia a dia e no ambiente de trabalho ndo lhes ¢ exigido que tenham dominio
desse idioma nas modalidades faladas e escrita, geralmente a demanda est4 na recepgao,
ou seja, precisar entender e saber ler em inglés. Neste primeiro semestre, eles perceberam
a relevancia da lingua inglesa em diferentes situacdes de comunicagdo e principalmente
na area técnica do curso.

As figuras abaixo sdo printscreens de alguns videos produzidos pelos alunos do 2.°
ano do Curso Técnico em Quimica.

for t-oday, it did. Good night. Homer,
Cibeli

Dl
6 . Bruna, Gabee, Jaine, bruna V, Vocé %

BFF met the love of my life

Omg when? With?
We will have a picnic tomorrow to
tell you met him?

Figura 7. Video com dublagem, Jogo Just Dance  Figura 8. Filmagem com imagem de WhatsApp

Esta turma usou mais efeitos nos videos, como ¢ possivel ver na Figura 1, remetendo ao
uso das tecnologias ao indicar o titulo do trabalho, muitos grupos optaram por fazer
filmagens deles mesmos (Figura 6). Um grupo (Figura 7) optou por usar imagens do jogo
de Playstation Just Dance, tendo dois integrantes cantando a musica e outro (Figura 8)
encenou um encontro entre amigas e adicionou conversas do WhatsApp ao video. No total
foram produzidos seis videos.
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Destes 30 alunos, poucos sao fluentes, porém mais da metade dos alunos apresentou
facilidade na prontncia e escrita, isto pois, muitos adolescentes (em tempo livre) estdo
habituados a ouvir musica em inglés, jogar jogos, cantar, assistir a séries e filmes e
participar de atividades de conversagdo propostas em aula. Alguns deles fazem curso de
inglés em outros turnos e como estao no segundo ano, muitos tiverem a disciplina Lingua
Inglesa desde as séries iniciais. No decorrer do ano, os alunos deram-se conta de que
devem continuar aperfeicoando o idioma, que € importante tanto para a vida académica,
quanto pessoal e profissional.

A avaliagao dos trabalhos contou com alguns critérios como: uso de diferentes
recursos semioticos, pronuncia na lingua inglesa, criatividade e producao escrita (neste
caso, legenda dos videos). Com cada uma das turmas houve um momento de apresentagdo
dos trabalhos aos demais colegas. Na analise textual e estudo de vocabulario foi percetivel
em ambas as turmas a necessidade de continuar contatando com textos em inglés, a fim
de que a leitura flua melhor e se familiarizem cada vez mais com a estrutura da lingua em
questdo. Da mesma forma, nas praticas de produgdo oral, varios alunos apresentaram
dificuldades, hesitando, fazendo grandes pausas, repetindo e cometendo erros.

Na escrita das legendas, observou-se que conseguiram edita-las de acordo com as
imagens, numa correspondéncia textual e temporal, no entanto em alguns grupos
evidenciaram-se erros ortograficos e estruturais, mas isso nao comprometeu a
compreensdo do trabalho produzido. Nas producdes identificaram-se distintos elementos
visuais e sonoros, os alunos ao produzir os videos, editaram os mesmos com imagens,
animagoes, trechos de filmes, fotos, pinturas, musica, escrita de legenda, bem como audio
gravado por eles em inglés e fundo musical.

5. Considerac0es Finais

Na percecdo de Dionisio, uma pessoa letrada deve ser “capaz de atribuir sentidos a
mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem” (2006, p. 131). Kern (2000)
pontua o letramento como um processo cognitivo que envolve conhecimento linguistico,
cognitivo e sociocultural. Uma producdo envolve caracteristicas semiotica, conceitual e
afetiva e a reunido dos modos de producao de significado ¢ denominada: multimodalidade
(Kress 2010, p. 27). Neste sentido, as concegdes trazidas pelos tedricos puderam ser
visualizadas a partir das metodologias adotadas e dos resultados obtidos. Ao realizar
releitura de textos que circulam na sociedade, isso exigiu conhecimento sociocultural,
cognitivo e, no processo de escrita, conhecimento linguistico dos elementos semidticos e
sentidos empregados.

Greimas e Courtés (2008) assumem que “semidtica” ¢ um termo empregado em
multiplos sentidos, este conceito preocupa-se em estudar os mecanismos que engendram
o sentido, que o constituem como um todo significativo. Os recursos semioticos adotados
pelos alunos para configuram suas produgdes (linhas, cores, fontes, imagens, trechos de
filmes, animacgdes, musicas, gravacao de audio, edicdo de legenda, etc.) detinham um
sentido especifico na constitui¢do textual, mas cada um complementou a producdo do
todo textual, dando-lhe significado.

Os alunos do curso superior e técnico produziram animacgoes, quadrinhos, releitura
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de filmes, edi¢do de audio e imagem de trechos de filmes e novelas. Observou-se que
apesar de alguns erros na escrita e por vezes dificuldades na prontincia, contendo pausas
na fala, os trabalhos propostos como método avaliativo demonstraram ter sido eficazes,
0 que levou a uma melhor compreensdo da lingua inglesa e sua estrutura gramatical,
leitura com maior fluidez, prontncia e producdo textual unindo o som, a imagem ¢ a
escrita.

Em ambos os cursos os resultados foram significativos, pois os participantes
mostraram um melhor desempenho escolar e académico, essa foi a ultima das quatro
avaliagOes realizadas com cada uma das turmas, todas com mesmo peso. A maior parte
dos alunos, tanto do curso superior quanto do ensino médio teve mais dedicagao,
envolvimento, interesse e, com isso, uma pontuacao mais elevada. Além de apresentarem
dominio de ferramentas tecnoldgicas, os alunos fizeram uso do texto escrito, imagem,
elementos graficos, som e fala. Portanto, as praticas de letramento resultaram em
produgdes que empregaram diferentes recursos semidticos, as quais, em sua conjuntura,
configuraram textos multimodais.
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