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Neste artigo apresentamos e examinamos situacdes de ensino de alunos surdos participantes de
um curso de portugués como segunda lingua. Os registros foram gerados a partir de uma pesquisa
qualitativa-interpretativista de cunho etnografico. Analisando o desenvolvimento de uma unidade
de ensino a partir de uma lente translingue, apontamos para o papel das tecnologias digitais como
suporte para praticas translingues entre alunos e professores como agentes que produzem sentidos
com diferentes recursos para atingir aos objetivos das interacbes e tarefas propostas. A
interlocucdo tedrica entre estudos sobre ensino de linguas mediado por tecnologias com a nogédo
de translinguagem aplicada aos contextos de educacdo bi/multilingue iluminou aspectos das
situacOes analisadas relevantes para uma discussdo sobre outros modos de pensar a educagéo de
surdos, tais como a ampliacdo dos repertérios comunicativos e 0 desenvolvimento de
competéncias de compreensdo e expressdo translingues e transmodais como gatilho para o
desenvolvimento de uma educacao linguistica ampliada por parte dos alunos.
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In this paper we present and examine deaf students’ teaching situations in a Portuguese second
language course. The analyzed records were generated from a qualitative-interpretative research
with an ethnographic view. Analyzing the development of a teaching module within a
translanguaging lens, we point to the role of digital technologies as a support for translanguaging
practices between students and teachers as agents that produce meaning with different resources
to respond effectively to the goals of the tasks and interactions proposed to them. The theoretical
dialogue between studies on technology in language education with the notion of translanguaging
in bi/multilingual education settings illuminated aspects of the teaching situations relevant to the
discussion about others ways of teaching deaf students, such as the extension of the
communicative repertoires and the development of translingual and transmodal skills in
comprehension and expression as a trigger to the development of an extended language education
by the deaf students.
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1. Introducgéo

Neste artigo apresentamos e examinamos situacdes de ensino relacionadas a um curso de
portugués para surdos para demonstrar como as tecnologias digitais, quando exploradas
em contextos nos quais ha uma orientagdo translingue, podem colaborar para mobilizar e
ampliar os repertérios sociossemioticos dos envolvidos, desenvolver uma disposigdo
translingue por parte dos alunos e, como consequéncia, uma educacao linguistica em seu
sentido ampliado.

A educacdo linguistica de surdos no cenario brasileiro vem sendo tradicionalmente
pensada e organizada a partir de uma perspectiva bilingue, fundamentada, muitas vezes,
em uma visdo monolitica de lingua e com acdes de ensino que se distanciam das praticas
comunicativas cotidianas de pessoas surdas, cujo carater translingue (cf. Allard & Pichler
2018; Kusters 2017; Nogueira 2015; 2016; 2018; Swanwick 2017) tem sido pouco
visibilizado nas salas de ensino de linguas. As expectativas em relacdo ao comportamento
linguistico do aluno surdo nesses espacos evidenciam um hiato entre as praticas de
lingua(gem) correntes desses alunos, crescentemente mediadas pelas tecnologias digitais,
e 0 modo como se organizam as atividades de leitura e produgéo.

Como destacamos em trabalhos anteriores (Nogueira 2014; 2017, p. 245), embora
ja existam pesquisas que focalizem, de algum modo, as tecnologias na educacao de
surdos, esses estudos nem sempre oferecem entendimentos sobre os modos como
efetivamente e, na prética, tecnologias digitais podem ser empregadas no ensino; € a
interlocucdo entre concepcdes tedricas sobre educacdo linguistica mediada por
tecnologias e a nogdo de translinguagem aplicada aos contextos de ensino bi/multilingues
€ outro aspecto muito pouco contemplado por trabalhos na &rea de educacéao de surdos no
Brasil.

Tendo em conta que vivemos em um mundo social mediado por textos (cf. Barton
& Lee 2015, p. 39), cada vez mais globalizado e digitalizado, acreditamos no papel que
as tecnologias podem assumir na educacdo de surdos, uma vez que interagir e produzir
nos espacos digitais requer lidar com usos de lingua(gem) que se d&o pela mistura criativa
de recursos linguisticos e semioticos. Trata-se de uma linguagem, de acordo com
Schreiber (2015), que se curva & necessidade de seus interlocutores diversos e que desafia
os limites de concepcdes estruturalistas sobre lingua(gem). Apoiados na autora,
entendemos que a heterogeneidade e a multiplicidade de recursos linguisticos e
semidticos que caracterizam a linguagem nos espacgos digitais online refletem bem a
realidade comunicativa de individuos bi/multilingues, como o caso de pessoas surdas.

Sendo assim, as tecnologias digitais podem ampliar as possibilidades de ensinar e
aprender (novas) competéncias de leitura e producdo de textos que envolvem, para além
de palavras em uma ou outra lingua, recursos semioticos em diferentes modalidades
(Ribeiro 2018, pp. 74-75) e em interacdo para a producéo de sentidos.! Nesse caminho,

! Adotamos uma nogdo ampliada de texto, o que significa que sua materialidade n&o esta restrita a palavra
escrita, porque pode envolver um amplo conjunto de recursos linguisticos e semiéticos para a producao de
sentidos em textos multissemioticos.
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cremos na potencialidade de uma educacdo linguistica a partir de uma orientagédo
translingue e ampliada (cf. Cavalcanti 2013) que se constroi pela possibilidade de os
alunos surdos virem a se tornar mais conscientes de seus repertorios comunicativos e da
relacdo estreita entre as praticas de lingua(gem) e suas construgdes culturais e identitarias,
sempre heterogéneas e em movimento.

Nos moldes definidos por Cavalcanti, essa seria uma educacdo que vai além do
conhecimento de aspectos do funcionamento de uma lingua alvo, ao mobilizar reflexdes
e posicionamentos cidaddos, responsaveis e situados, éticos, criticos e sensiveis ao carater
heterogéneo e fluido das praticas sociais de linguagem, assim como das construcoes
identitarias e culturais nas interac6es (2013, p. 223).

Considerando o exposto e a lacuna identificada, a partir da analise de uma unidade
de ensino do referido curso de portugués — discutida a luz de fundamentacéo tedrica que
intersecciona estudos sobre ensino de linguas mediado por tecnologias digitais e o
conceito de translinguagem no ensino bi/multilingue — compreendemos o papel das
tecnologias digitais na autonomia e agentividade dos alunos e do professor, constituindo
praticas translingues que culminaram no desenvolvimento de uma disposi¢éo translingue
(cf. Horner, Lu, Royster & Trimbur 2011; Lee & Jenks 2016) por parte dos alunos. 1sso
significou o desenvolvimento de uma educacdo de contetdo linguistico e semidtico que
tornou os alunos mais sensiveis aos repertdrios sociossemidticos e oportunizou a
(re)significacdo de nocdes sobre a propria lingua(gem), seus usuarios e/ou sobre as
construcdes culturais e identitarias que sdo perpassadas pelos diferentes usos da
lingua(gem), processos que estamos entendendo como uma educagdo linguistica
ampliada (Cavalcanti 2013), por parte desses alunos surdos.

2. Fundamentacéo teorica
2.1. Ensino de linguas e tecnologias digitais

As tecnologias digitais transformaram e estenderam os modos de producdo de sentidos e
como, textualmente, interagimos. Sobretudo a Internet e os ambientes digitais online vém
mobilizando novas estéticas e éticas e reconfigurando a participacéo e a producdo online
(Lankshear & Knobel 2007; Lemke 2010) e offline (Barton & Lee 2015; Dovchin &
Pennycook 2018).

Estudos sobre ensino de linguas mediado por tecnologias digitais (cf. Barton & Lee
2015) tém, nas duas Ultimas décadas, evidenciado que o significado de aprender uma
lingua no mundo de hoje mudou: a) porque os tipos de habilidades e praticas sociais que
o0 aluno deve desenvolver para ser um membro produtivo e participativo da sociedade
requerem expressoes criativas por meio de um conjunto amplo de recursos de diferentes
linguagens e modalidades (Anderson, Chung & Macleroy 2018; Hafner, Chik & Jones
2015) e b) porque os ambientes online se tornaram, eles proprios, espacos possiveis de
ensino e aprendizagem de linguas.

No que se refere especificamente ao contexto de ensino de segunda lingua,
conforme destaca Chun (2016), levantamentos sobre os usos das tecnologias digitais,
especialmente quando ha o acesso a Internet por parte dos alunos, indicam que os
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impactos nas situa¢des de ensino compreendem: a possibilidade de diferentes formas de
interacdo via tecnologias de comunicacgdo; a exposi¢do a conteudos auténticos nas linguas
que se pretende desenvolver e na forma de textos multissemidticos; o acesso a diferentes
plataformas que possibilitam o contato com a lingua e com aspectos culturais e
identitarios; o auxilio nos processos de construcdo identitarias dos proprios alunos; a
facilitacdo no desenvolvimento de competéncias e habilidades linguisticas; a
possibilidade de realizacdo de atividades de leitura e producdo de maneira social e ndo
individual e a contribuicdo com o desenvolvimento da autonomia por parte dos estudantes
no que diz respeito aos seus proprios processos de educacdo linguistica.

Utilizar a tecnologia como mediadora no ensino de segunda lingua pode contemplar
ainda mais especificidades dos alunos (Benson 2015; Chun 2016; Schreiber 2015), pois
sdo providas ferramentas para exploracdo social, cultural, linguistica e semiotica
(Warschauer & Meskill 2011, p. 308) que possibilitam o desenvolvimento de novas
competéncias de compreensdo e expressdo translingues, ao mesmo tempo em que se
expandem as possibilidades de que, nos processos de educacdo linguistica, sejam
consideradas as maneiras particulares a partir das quais os alunos irdo interagir,
compreender e produzir sentidos com variados recursos linguisticos e semidticos,
expressando suas individualidades culturais e identitarias. Desse modo, acreditamos que
as affordances translingues e transmodais da comunicacdo digital, ao englobarem a
pluralidade e a diferenca linguistica, podem, portanto, servir aos propdsitos do ensino de
lingua para alunos surdos bi/multilingues a partir de préaticas de ensino que tenham uma
orientacdo translingue.

2.2. Translinguagem e educacao bi/multilingue

Nos baseamos na nocdo de translinguagem, tal como apresentada por Canagarajah
(2018), uma vez que entendemos que ela nos ajuda a explicar a realidade linguistica
contemporanea, tanto online quanto offline. Isso porque, para o autor, a comunicacgao,
compreendida pelo viés de uma orientacdo espacial, envolve praticas de lingua(gem)
translingues que transcendem o aspecto linguistico acomodando também outros recursos
semioticos, multimodais, artefatos e propiciacbes do ambiente na constituicdo dos
repertdrios sociossemidticos empregados nas situa¢fes comunicativas.

Essa é uma das vis@es sociolinguisticas mais recentes do conceito de lingua(gem)
que complexifica entendimentos anteriores pautados em perspectivas estruturalistas a
partir das quais as linguas sdo vistas como entidades discretas, autbnomas e contaveis,
cujas fronteiras, bem delimitadas, ttm um comeco e um fim (Blommaert 2010; Martin-
Jones, Blackledge & Creese 2012; entre outros).

Em fungdo dessa nova lente para olhar a lingua(gem) e a comunicacdo em
sociedade, Cavalcanti (2013, p. 212) afirma que o modo como a educacdo linguistica vem
sendo pensada e praticada carece de transformagdo em seus objetivos. A partir de uma
perspectiva translingue, a educacéo linguistica deve caminhar para o que a autora chama
de uma educacéo linguistica ampliada, que prepara para competéncias linguisticas e
semidticas sempre tecidas a sensibilizacdo para a pluralidade e diferenca linguistica,
social e cultural.
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No que diz respeito ao campo do ensino de lingua em contextos bi/multilingues,
uma perspectiva translingue, ao situar no espaco e no tempo as interagcdes comunicativas,
“acomoda a diversidade e a imprevisibilidade” (Canagarajah 2018, p. 33) e se abre para
a gama ampla de recursos que sdo parte dos repertorios comunicativos (Rymes 2014) que
0s estudantes podem langar mao em suas interagdes.

Por tornar central o aspecto dinamico e heterogléssico dos usos de lingua(gem) de
alunos bi/multilingues, abordagens translingues tém se mostrado mais Uteis para o ensino
de linguas nesses contextos (cf. Garcia & Lin 2016, pp. 121-123). As préticas translingues
dos alunos sdo alvo e suportam as situacfes de ensino (Swanwick 2017), enquanto
estratégias translingues sdo adotadas pelos professores convidando os alunos a analise e
a justaposicdo de mudltiplas lingua(gens) (De Costa, Singh, Milu, Wang, Fraiberg &
Canagarajah 2017). Assim, abre-se possibilidade para que os alunos desenvolvam uma
disposicao translingue (Lee & Jenks 2016, p. 318) tornando-os mais sensiveis para com
a diversidade linguistica, cultural e identitéria.

Conforme Swanwick (2017), o contexto bi/multilingue dos alunos surdos acomoda,
na teorizacao sobre a translinguagem, uma dindmica particular de interacdo entre recursos
linguisticos e semidticos em diferentes modalidades, uma vez que envolve a combinacao
de linguas de sinais?, linguas orais —com uma énfase na modalidade escrita dessas linguas
por ser considerada mais acessivel que a forma falada, embora esta ultima também possa
estar presente —, além do uso de outros recursos semidticos multimodais (como
argumentamos em Nogueira 2015). As tecnologias também tém contribuido para 0s novos
tempos com novas pedagogias (Barton & Lee 2015, p. 215). Desse modo, a partir da
utilizacdo das tecnologias nos processos educativos de alunos surdos, sobretudo em
praticas de leitura e produgdo em ambientes digitais online, outras politicas linguisticas
podem ser estabelecidas em sala de aula, contribuindo para o desenvolvimento de uma
educacdo linguistica mediada pela tecnologia e que se da por uma orientacao translingue
e para a sensibilizacdo e preparacao para a translinguagem.

3. Aspectos metodoldgicos

No artigo apresentamos e discutimos registros gerados durante a participacdo como
docente e pesquisadora em um curso de extensdo universitaria de ensino de portugués
para surdos na modalidade escrita.> Um grupo de cerca de 20 alunos na faixa etaria entre
16 e 35 anos frequentava o curso e, para compor a equipe de educagdo, monitores e
bolsistas de graduacdo e pds-graduacdo, da Universidade na qual o curso era
desenvolvido, se revezavam para auxiliar as docentes — na época, quatro professoras
ouvintes e uma professora surda.

A pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico (Cavalcanti 2006) teve a duracdo de
aproximadamente um ano e meio. O recorte realizado, para este artigo, envolve um
conjunto de dados construidos a partir de uma das unidades de ensino na qual o ambiente

2 Como ja destacamos em Nogueira (2015), as linguas de sinais se caracterizam como linguas multimodais.
% Dados gerados na execugdo do projeto “Repertorios semidticos e educacio de surdos: multilinguismo e
multimodalidade no contexto de linguas de sinais” aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unicamp
(CAAE 73275317.0.0000.5404).
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digital do Facebook foi utilizado como contexto para o ensino de lingua e espaco para
realizacdo de atividades de leitura e producéo pelos alunos surdos.

Dentro do conjunto de registros gerados, 0 corpus que trazemos para exame e
discussdo se constituiu de: anotacdes e trechos de didrios de campo da pesquisadora,
registros em video do desenvolvimento da unidade de ensino — apresentados em forma de
relato e prints das imagens — e partes dos materiais consultados pelos alunos enquanto a
unidade era desenvolvida, intencionando, a partir de uma abordagem interpretativa (cf.
Given 2008), respondermos a como se deu a educagdo linguistica dos alunos surdos
mediada pelas tecnologias digitais, mais especificamente, de que maneira as tecnologias
influenciaram na forma como se constituiram as situac6es de ensino observadas de modo
a trazer contribui¢6es para outros modos de se conceber a educacdo linguistica de surdos
por uma lente translingue.

A afiliacdo da pesquisadora ao campo aplicado dos estudos da lingua(gem)
oportunizou o atravessamento de fronteiras disciplinares (Signorini 2016, p. 2) na
construgcdo de entendimentos mais complexo para as praticas de lingua(gem)
experienciadas no curso de extensao.

3.1 A unidade de ensino Facebook

Durante um periodo de seis semanas, foi desenvolvida e aplicada uma unidade de ensino
inspirada nos textos e praticas de lingua(gem) que ocorrem no ambiente digital online do
Facebook. A intencdo era que os alunos surdos participantes do curso de extensdo se
envolvessem com a leitura e producédo de materiais que circulavam nesse ambiente digital,
o qual eles j& estavam habituados a frequentar.

A unidade consistiu de cinco etapas, cada uma direcionada a realizacdo de tarefas
que envolviam o desenvolvimento de habilidades de leitura, compreenséo e/ou producéo:

1) Leitura de videos em lingua de sinais: realizacdo de busca, selecdo, leitura e
compreensdo de video em lingua de sinais encontrado no Facebook;

2) Recontagem dos videos em lingua de sinais: realizagdo de producdo oral em
lingua de sinais para recontagem do video que foi assistido aos demais colegas de
sala;

3) Producéo de resumos escritos em portugués: realizacéo de selecédo, organizacéo e
reapresentacédo do contetdo do video em lingua de sinais em uma producéo escrita
em portugués no formato resumo;

4) Refaccdo dos resumos escritos em portugués: realizacdo de reelaboracdo e
reescrita do resumo em portugués;

5) Producdo de videos em lingua de sinais para postagem no Facebook: realizacéo
de busca e selecao de informacdes relacionadas a tematica escolhida para o video;
leitura e compreensdo do material selecionado; producdo de um roteiro para
video; filmagem do video em lingua de sinais e producdo de legendas em
portugués para o video.
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4. Resultados

4.1. Mobilizagdo e ampliacdo dos repertorios

A unidade de ensino Facebook foi organizada a partir da utilizacdo desse ambiente como
ferramenta para leitura e posterior postagem de material em video produzido pelos
préprios alunos surdos. O uso da tecnologia modificou a participacéo dos alunos a partir
da mobilizacdo e ampliagdo de seus repertérios comunicativos. Nesse processo,
competéncias translingues e transmodais foram algadas e desenvolvidas como estratégia
para obtencédo de éxito na execucao das propostas (Creese & Blackledge 2010; Garcia &
Lin 2016). Como considera Ribeiro (2018), via tecnologias, foram estendidos os modos
de compreensdo e expressao desses alunos.

A primeira tarefa com a qual os alunos surdos se engajaram, a leitura de videos em
lingua de sinais, exigiu que eles realizassem, individualmente, aces de busca e selecdo
de videos postados no Facebook. Com os videos escolhidos, esperava-se que eles
desenvolvessem competéncias de leitura e compreensdo em lingua de sinais. A utilizagéo
datecnologia, ja nessa primeira tarefa, evidencia a potencialidade de um ensino de linguas
mediado por tecnologias com uma orientacdo translingue em contextos bi/multilingues
de surdos e que pretende aproveitar e ampliar os repertérios dos alunos. Isso porque,
durante a realizacdo da busca dos videos, os alunos lancaram méo de recursos linguisticos
do portugués como termos de busca. Na selecao dos videos, a interagdo com a interface
na qual esses materiais encontravam-se postados também demandou a contato com
variados recursos linguisticos do portugués e da lingua de sinais e com outros recursos
semioticos. E, se considerarmos que, em sua maioria, 0s textos publicados online séo
produto da interacdo de diferentes semioses, durante a realizago da leitura dos videos,
os alunos surdos ainda interagiram com recursos semidticos como cores, efeitos visuais,
elementos de edicdo e alguns recursos escritos em destaque nos videos por eles
selecionados.

Entendemos que a leitura dos videos pelos alunos surdos também mobilizou e
ampliou os seus repertérios pelo fato de o recurso linguistico da lingua de sinais ter
aparecido em outras variedades e estilos que ndo necessariamente eram utilizados pelos
alunos em sua comunicacao cotidiana, evidenciando a potencialidade da tecnologia em
sala de aula apoiar a realizacdo de um trabalho com a diversidade linguistica a partir de
uma perspectiva translingue (Horner et al. 2011).

Tendo em vista o crescente nimero de postagens de videos em linguas de sinais,
produzidos por pessoas surdas das mais diferentes localidades do pais e veiculados em
variados ambientes digitais online, através do incentivo a esse tipo de leitura, a producéo
em lingua de sinais e os proprios recursos linguisticos dessa lingua séo valorizados. Tal
atividade proporciona aos alunos surdos o engajamento com material produzido numa
lingua de mais conforto e, por estar disponivel online, os alunos podem ter autonomia
para realizar suas buscas e ler diferentes tipos de textos, em razdo da midia em video
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poder veicular, por exemplo, uma noticia, um material de carater argumentativo, ou de
contetido expositivo, entre outros tantos tipos textuais possiveis.*

A leitura dos videos realizada pelos alunos surdos do curso de extensdo foi
compartilhada em uma discussdo conjunta, compondo a segunda tarefa com a qual o
grupo se engajou. Cada um dos participantes pdde recontar e comentar sobre o contetdo
visto, como se fizessem um resumo oral, em lingua de sinais®, do video assistido. Embora
nenhuma tecnologia estivesse sendo diretamente empregada na realizacdo dessa etapa,
sua utilizacdo prévia influenciou a recontagem realizada pelos alunos surdos no que se
refere a0 modo como eles performaram suas escolhas e apresentacdo dos recursos
linguisticos durante essa atividade. De fato, como destacam Dovchin e Pennycook (2018),
podemos considerar que as formas de comunicacdo online e offline ja ndo se encontram
completamente descoladas e a tecnologia utilizada teve seu papel na composicdo e
constituicdo dos repertérios comunicativos empregados pelos alunos nessa situacéo
(Canagarajah 2018).

As variedades das linguas de sinais foram incorporadas nos enunciados dos alunos
surdos, ampliando os repertorios e a disposicdo para a diversidade linguistica presente
nas linguas de sinais no contexto brasileiro. As a¢des de recontagem também foram
enquadradas pela frequente corporificacdo de aspectos das imagens dos videos na
sinalizacdo dos alunos surdos (cf. Nogueira 2015), a partir do uso dos classificadores.

Os classificadores sédo elementos de mapeamento visual em funcionamento nas
linguas de sinais. Sdo formatos de mdo que, junto a expressdes faciais e corporais,
traduzem visualmente caracteristicas de acOes, objetos, pessoas e animais e dao
possibilidade para que determinados elementos visuais das imagens sejam incorporados
ao corpo do surdo durante sua sinalizagcdo (Nogueira 2015). Dessa maneira, a recontagem
dos videos se constituiu como uma pratica de translinguagem na medida em que
mobilizou os repertérios dos alunos surdos na reapresentacdo — reestruturada — de
elementos imageéticos dos videos, resultado da interacdo entre as semioses visuais desses
materiais e determinados recursos linguisticos da lingua de sinais que os alunos surdos
langaram mao enquanto sinalizavam os contetdos que foram assistidos.

Na terceira e na quarta etapa da unidade de ensino, a mobilizacdo dos repertorios
dos alunos surdos a partir de uma orientagdo translingue também se evidenciou nas
atividades de producgdo de um resumo escrito dos videos assistidos pelos alunos e na
posterior reelaboracao e reescrita dos resumos produzidos. Na passagem do conteudo da
midia em video para um resumo, os sentidos que foram atribuidos aos videos em lingua

4 A integracdo da tecnologia na realizacéo de tarefa de leitura também é potencial para ser um diferencial
no modo como, geralmente, sdo organizadas atividades de ensino para alunos surdos por oportunizar o
contato com textos auténticos e, muitos deles, atuais. Durante muito tempo, textos escritos adaptados ou
simplificados foram utilizados com a intencéo de facilitar o contato do aluno surdo com o portugués. A
partir do final dos anos 90 e inicio dos anos 2000, essa situagao passa a ser problematizada e um conjunto
consideravel de estudos publicados (cf. Pereira 2014) enfatizam a necessidade de que o trabalho de leitura
com alunos surdos precisa ser realizado a partir de textos auténticos e de géneros variados, possibilitando
a familiarizagdo e compreensdo dos modos de funcionamento do tipo de texto que, eventualmente, o aluno
vird a produzir (Pereira 2014).

5 Essa etapa foi importante para que os alunos surdos lidassem com as habilidades necessarias para a
producdo de um resumo em uma lingua e modalidade de mais conforto, aplicando-as, mais tarde, na
producdo textual em lingua escrita.
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de sinais, interseccionados por outros recursos semioticos componentes dos proprios
videos e/ou do ambiente no qual eles estavam inseridos, foram traduzidos para a escrita,
abrindo possibilidade para o desenvolvimento de competéncias translingues e
transmodais durante essa atividade.

Da mesma forma, na Gltima etapa da unidade de ensino realizada pelos alunos
surdos, as mobilizacGes e ampliacdes dos repertorios, encadeadas com as suas agdes
translingues em resposta as tarefas que realizavam, ainda oportunizaram o
desenvolvimento de uma disposicéo para a translinguagem (Lee & Jenks 2016) durante a
producdo de videos a serem postados no Facebook. Enquanto organizavam os roteiros
para filmagem dos videos ou faziam as legendas em portugués, os alunos se envolveram
em diferentes reflexfes linguisticas a respeito de seus repertérios, por exemplo,
questionando sobre a validade de uma traducdo que busca uma correspondéncia direta
entre uma palavra e um sinal que estavam utilizando, desenvolvendo-se, a partir dessa e
outras interagdes, conhecimentos de e sobre a lingua(gem).

4.2. Desenvolvimento de competéncias em praticas translingues

Pedro, um dos alunos surdos participantes do curso de extensdo para ensino de portugués,
durante a primeira etapa da unidade de ensino Facebook, escolheu assistir a um video
sobre o fisico Stephen Hawking.® Como pode ser visto na Figura 1, o video é composto
por duas imagens em movimento: uma delas, no canto superior esquerdo, representa um
video com fotografias de Stephen Hawking. Esse video tem fundo sonoro com a voz do
fisico proferindo um discurso em inglés e uma legenda escrita em portugués com a
traducdo do discurso de Hawking. J& no canto inferior direito, a outra imagem em
movimento revela um intérprete que realiza a traducéo do discurso de Stephen Hawking
para a lingua de sinais (Figura 1).

Stephen Hawking Y

Figura 1. Video com traducéo de Stephen Hawking para lingua de sinais.

Depois de assistir ao video, Pedro procurou mais informag@es sobre o fisico no buscador
Google. Leu, principalmente, o conteddo disponibilizado pela enciclopédia online
Wikipedia e também por um site de noticias. O video escolhido por Pedro foi publicado
numa pagina do Facebook poucos dias apds o falecimento de Stephen Hawking e, logo

® Todos os nomes dos participantes da pesquisa sdo ficticios para a anonimizagéo dos sujeitos.

DIACRITICA, Vol. 34, n.° 1, 2020, p. 291-310. DOI: doi.org/10.21814/diacritica.337



300 ARYANE NOGUEIRA

em seu inicio, 0s anos de nascimento e morte do fisico aparecem escritos em destaque.
Pedro levou em consideracdo todas essas informacdes, disponibilizadas em diferentes
midias e cujos sentidos estdo veiculados por uma colecdo de recursos linguisticos e
semidticos, para a producdo de seu resumo escrito em portugués.

Com o resumo pronto, Pedro, em conjunto com os colegas de curso, reelaborou sua
escrita aproximando algumas estruturas das normas esperadas para um texto desse tipo
em portugués. A refaccdo dos resumos foi uma etapa da unidade de ensino que
possibilitou aos alunos surdos a utilizacdo de estratégias translingues e metalinguisticas
de andlise, comparacdo e contraste para construcdo de hipdteses sobre o modo de
funcionamento das linguas envolvidas, acdes realizadas pelo incentivo e conducéo da
professora responsavel.

Roberto, colega de Pedro, atuou significativamente na reelaboracdo do resumo de
Pedro. Enquanto Pedro estava a frente da sala e a professora sugeria a retirada de uma
palavra de seu texto (Figura 2), Roberto buscou informagdes sobre Stephen Hawking no
Google colaborando para a completude do texto produzido. Na Figura 2, em seguida,
vemos Pedro a frente da sala e Roberto sentado com a tela de busca do Google aberta.
Ele usa o alfabeto manual da lingua de sinais para soletrar a palavra T-E-O-R-1-C-O para
que Pedro a inserisse em seu texto. Nesse momento, Roberto esta lidando com o carater
multissemidtico de uma péagina de buscas do Google, buscando informacdes; lendo
contedos em portugués e visualizando imagens sobre Stephen Hawking relacionadas a
esses contelidos e expressando-se em lingua de sinais ao fazer sugestdes em relacdo a
escrita do resumo. O fato de ter tido acesso a Internet durante o engajamento com a
atividade impactou significativamente a participacdo do aluno pela ampliagdo do
repertorio sociossemiodtico que ele teve acesso e fez uso para construir sentidos durante
seu engajamento. Praticas de lingua(gem) cujo carater translingue e transmodal nos
parece evidente e que chamam a aten¢do pela agentividade possibilitada ao aluno por
meio do acesso aos materiais online e selecdo dos recursos aos quais iria lancar médo para
producéo de sentidos.

Figura 2. A esquerda, Pedro a frente da sala reelaborando seu resumo e, a direita, Roberto faz
soletragdo manual de palavra.

O resumo escrito por Pedro apresentava inicialmente o seguinte trecho: “Stephen
Hawking fisica profiss@o (...)”. Uma produgdo escrita Cujos recursos linguisticos em
portugués encontravam-se organizados a partir de um enquadramento da lingua de sinais.
A professora responsavel sugere a retirada da palavra profissdo, a adequacdo de género
da palavra fisica e os alunos discutem a insercéo de um verbo no passado para estabelecer
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a ligacédo entre os termos da oracdo, neste caso, 0 nome do fisico e sua profissdo (Figura
2). Ao perceber a acdo de retirada da palavra profissdo pela professora, Roberto
imediatamente sugere a insercdo da palavra tedrico para cobrir uma possivel lacuna
gerada no texto do colega (Figura 2). Logo, ao final da reelaboracdo, o resumo de Pedro
passou a apresentar o seguinte trecho: “Stephen Hawking foi um fisico teérico (...)” (ver
Figura 3).

Figura 3. Apos refacco, o resumo de Pedro encontra-se escrito na lousa. Pedro esta ao lado
fazendo a leitura em lingua de sinais de seu resumo.

Como mostramos na Figura 4, a seguir, inferimos que Roberto extraiu essa informacéo
da pégina de buscas que foi por ele acessada durante o engajamento com a tarefa:

- alsiimagens

- Traduzir e a
whiny 9(1942 ?Otﬁywas the former Lucasian Stephen Hawking
Professor of Mathematics at the University of Cambri dg and au m of A Fisico tedrico

Brief History of Time

Videos

Bl M .

Stephen Hawking z
Vocé NAO SABE o de ¢
que esta falando!

ucy Hawking, Robert Hawking, Tim

mas de TV: into the Universe with
MAIS

i on (d
28 Hawkir
4 YouTube - 14 de mar di 0. (de:1955 2:1995)

Livros
nte morrer, Stephen Hawking deixou nova am
httpe: I/b sputniknows.con’ /2018101512430765-5 l pnen hawkng
sm\nnz
- PREJEYD
1 ntes de morrer, o fisico britanico Stephen Hawking
ale e margo, escreveu uma matéria sobre seus receios e Tu
qua rig
rige
mpo 0
ue fez de n Hawking ui

os cientistas mais influentes da
phen d

)18 - O fisico Stephen Hawking sobe ao palco durante o
ativa Starshot Breakthrough com o investidor Yuri Milner

Figura 4. P4gina de resultados do Google a partir da utilizagdo do termo de busca Stephen
Hawking. Destaque da expressao fisico tedrico.

Dentre as entradas que apareceram na busca realizada por Roberto, também se encontrava
uma breve explicacdo sobre a doencga degenerativa que Stephen Hawking era portador.
Incentivado pela professora, Roberto leu 0 nome da doenca em portugués e o reapresentou
em lingua de sinais utilizando novamente o alfabeto para soletragdo manual das palavras.
A professora, aproveitando os resultados de busca encontrados por Roberto e percebendo
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que talvez os alunos ndo soubessem um sinal em lingua de sinais que representasse o
nome da doenca do fisico em portugués, questiona-os sobre como, em lingua de sinais,
eles poderiam explicar tal doenca. O acesso ao Google Imagens, nesse momento,
influenciou a explicacdo e descricdo feita pelos alunos a professora. Essa interacao
translingue e transmodal, mediada pela tecnologia e perpassada por multiplas semioses,
mobilizou ndo s6 conhecimentos em portugués, como também em lingua de sinais, dado
que os alunos passaram a conhecer mais recursos linguisticos para a expressao de sentidos
sobre a doenga em questao.

Considerando o exposto, entendemos que a atividade de refaccdo do resumo de
Pedro ganhou outras nuances, translingues, a partir das acGes de busca, selecdo e
apresentacdo de informacdes que foram performadas por Roberto por meio do uso da
tecnologia. O seu objetivo inicial, isto é, a producdo de um resumo com desenvolvimento
de competéncias de compreensdo e produgdo em portugués, foi transformado: a) no
momento em que Roberto acessa a Internet e utiliza 0s recursos comunicativos — em
diferentes modalidades — que julga necessarios para auxiliar a reestruturacao do texto em
portugués e, a partir de tal acdo, b) também mobiliza a professora a agir de modo a
incentivar o desenvolvimento de competéncias de compreensdo e expressao em lingua de
sinais por parte dos alunos. Os alunos vao assumindo o comando e tomando decisdes por
meio da utilizacdo da tecnologia, na mesma medida em que o papel do professor também
vai mudando (Anderson et al. 2018).

O acesso a Internet pode ampliar os repertdrios sociossemioticos dos alunos nas
situacdes de ensino e dar indicios de que estratégias pedagogicas translingues por parte
do professor podem entrar em agao para que sejam providas oportunidades aos alunos de
aprenderem a selecionar os recursos disponiveis mais adequados para lidar, com éxito,
com as exigéncias comunicativas das situagdes sociais as quais eles sdo expostos (Garcia
& Lin 2016, s.n.; Swanwick 2017). A descricdo dessas situacdes, portanto, chama a
atencdo para os modos pelos quais um carater mais complexo da interface entre os
recursos linguisticos e semidticos componentes dos repertorios dos alunos pode ser
explorado em um projeto de educacdo linguistica de surdos mediado pelas tecnologias
digitais e translingue, fomentando préticas de ensino que envolvam o desenvolvimento
de competéncias linguisticas, semidticas e metapragmaticas e de uma disposicéo
translingue por parte dos alunos surdos.

4.3 A possibilidade de uma educacéo linguistica ampliada

Nas praticas de lingua(gem) anteriormente descritas, enfatizamos o papel das tecnologias
digitais ndo s6 na ampliacdo dos repertorios sociossemidticos, mas também no
desenvolvimento de competéncias translingues e transmodais, aspectos que relacionamos
a construcdo de uma disposicao translingue numa sala de ensino de lingua. Como
analisamos a partir da Gltima etapa da unidade de ensino (5), tais processos oportunizaram
a ressignificacdo de nocBes sobre a prépria lingua(gem), seus usuérios e/ou sobre as
construcgdes culturais e identitarias que sdo perpassadas pelos usos da lingua(gem). A
nosso ver, a construcdo desses entendimentos por parte dos alunos surdos pode ser
assimilada como material potencial para uma educacdo linguistica ampliada, tal como
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definida por Cavalcanti (2013), que envolve o conhecimento de aspectos do
funcionamento das linguas, mas vai além ao mobilizar reflexdes e posicionamentos dos
alunos sobre a lingua(gem), bem como sobre construcdes culturais e identitarias.

A quinta etapa da unidade de ensino envolveu a producdo de videos pelos proprios
alunos surdos, em grupos, para serem postados no Facebook. Um dos grupos abordou a
temética da cultura surda, buscando informacbes em diferentes fontes — escritas ou
visuais, como textos em sites e blogs ou videos postados no YouTube — para composicao
do roteiro do video.

Nesse momento, Marina, uma das alunas integrantes do grupo mencionado,
questiona a maneira como 0s surdos estavam sendo representados em uma publicagéo de
um blog com diferentes informacdes sobre a surdez. No blog, a no¢éo de cultura surda
encontrava-se definida em um texto escrito (ver Figura 5), estruturado a partir de uma
sequéncia de perguntas — relacionadas a mitos e crencas em torno da surdez e das pessoas
surdas — entremeada por uma série de memes e gifs animados — alguns deles envolvendo
pessoas usando sinais da lingua de sinais ou gestos para criar um efeito de humor e
deboche.

IM] v o

Cultura Surda — Parte 1

0 que ¢ Cultura Surda?

Fonte: hups://wideaf.org/our-work/focus-areas/deaf-culture

Figura 5. Printscreen de parte do texto sobre cultura surda acessado por Marina.

Depois de ler um trecho desse texto (Figura 5), Marina exclama: “Assim o surdo fica
parecendo de outro mundo!”. As representagdes da aluna sobre ser surda ou sobre cultura
surda ndo encontravam ressonancia nos critérios apresentados no texto lido, ja que para
ela a definicdo de cultura surda apresentada e, consequentemente, dos proprios surdos
como sujeitos dessa cultura, partia de critérios muito exclusivos e acessados somente por
quem é parte desse grupo, o que, aos olhos de Marina, parecia tornar os surdos muito
diferentes de qualquer outro individuo, fazendo-os parecerem “de outro mundo”.

Apbs a realizacdo da busca de informacgdes, os alunos integrantes do grupo
determinaram que cada um seria responsavel por apresentar um aspecto especifico das
culturas surdas e, a partir das notas tomadas, seguiram articulando os contetdos a serem
abordados durante a gravacgdo do video. Evidencia-se um carater translingue no trabalho
colaborativo em grupo para organizacao do roteiro para o video, uma vez que os alunos
interagiram em lingua de sinais, mas, individualmente, no processo de tomada de notas,
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todos eles puderam explorar textos escritos em portugués — além de materiais em videos
— e também elaboraram suas notas nessa lingua. Os alunos tomaram para Si 0S recursos
linguisticos das duas linguas que eram necessarios para responder a tarefa de elaboracéo
do video e, nesse processo, também comecaram a buscar informacdes sobre essas mesmas
linguas, de modo que seus usos linguisticos viessem a atender suas necessidades de
expressao (Anderson et al. 2018) no video. Perguntaram a professora, por exemplo, qual
palavra utilizar ou como poderiam melhor expressar um determinado sentido ao formular
o0s enunciados que seriam filmados (ver Figura 6).

Figura 6. Elaboracéo do roteiro de video pelo grupo de alunos surdos. Marina com o caderno de
anotac6es nas maos e fazendo uma pergunta direcionada a professora, que estd em pé.

Obviamente que as trajetdrias truncadas e multifacetadas dos integrantes do grupo se
refletiram no modo como a) cada um interagiu com os conteudos multissemioticos
acessados por meio das buscas realizadas na Internet e b) buscou reapresentar a nocéo de
cultura surda em seu trecho do video. Nesse processo, as no¢des que 0s integrantes do
grupo tinham sobre as culturas surdas e sobre o préprio modo de agir na lingua(gem), ao
gravarem o video, foram negociadas.

O grupo de alunos decidiu que a tematica da comunicagdo dos surdos serviria como
0 eixo centralizador da exposi¢do que cada um faria a respeito das culturas surdas no
video, mesmo que, entre si, eles apresentassem posicionamentos diferentes a este
respeito. O que era comum e evidente para esses alunos € que questdes de lingua(gem) e
cultura estdo intricadamente relacionadas e nao poderiam deixar de ser tratadas num video
que falasse sobre a cultura surda. Assim, a primeira participante do grupo a realizar a
filmagem abriu o video explicando que a cultura surda era representada e moldada pela
lingua de sinais, meio de expressdo da voz do surdo e de sua identidade. O video se
encerrou com um dos integrantes do grupo chamando atencao de todos os brasileiros para
a lingua de sinais como identidade linguistica dos surdos.

Ao longo do video gravado, um dos participantes do grupo, expondo sobre as
dificuldades de comunicacédo enfrentadas no mercado de trabalho e no ambiente escolar,
reafirmou que o respeito a cultura surda deveria passar diretamente pela consideracdo da
identidade linguistica do surdo. O respeito a cultura surda também apareceu na exposicao
de outro integrante que enfatizou a importancia das janelas com traducdo em lingua de
sinais nos programas televisivos para dar acesso a informagdo aos surdos bilingues.
Diferentemente, outros trés participantes do grupo exploraram aspectos da comunicacao
dos surdos ndo diretamente relacionados a lingua de sinais, expondo como parte da
cultura surda o acesso a informacao por meio de legendas escritas do tipo closed caption,
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0 uso da escrita para interlocucdo com pessoas ndo falantes de lingua de sinais e o
portugués surdo (escrita do portugués com marcas da lingua de sinais).

O fato de estarem envolvidos com uma proposta de producdo de um texto em
formato de video a ser postado no Facebook ampliou a audiéncia a ser atingida com a
produgdo dos alunos quando em comparagdo com os modelos de producdo textual
tradicionais, cujos produtos sdo pensados para circular na escola ou na sala de aula, num
melhor cenario, ou apenas para serem entregues ao professor. Acreditamos que esse
aspecto da producdo tenha encorajado, por exemplo, esse grupo de alunos a explorar
questdes culturais e identitarias de modos muito particulares aos envolvidos, sendo
flexiveis, criticos e produzindo sentidos, muitas vezes, de maneira ndo essencializada
(Anderson et al. 2018) como quando, por exemplo, destacaram aspectos relacionados a
comunicagdo dos surdos geralmente estigmatizados, como o caso de surdos que se
apoiam na escrita para se comunicar com pessoas que ndo sao falantes de lingua de sinais
ou que gostam de utilizar as legendas closed caption.

Assim como o engajamento nas diferentes etapas da tarefa de producgédo do video
movimentou no¢des sobre cultura e a pessoa surda, também foram trazidas a baila
representacdes sobre a lingua de sinais, a partir dos préprios usos linguisticos realizados
pelos integrantes do grupo. A disposicdo translingue desses alunos se revelou no
comportamento linguistico performado por eles, uma vez que, enquanto interagiam para
a elaboracdo do roteiro e treino para a filmagem, cada aluno fez as escolhas linguisticas
e semioticas em seus repertorios que lhes pareciam mais pertinentes, visando a producéo
dos sentidos necessarios, o que resultou, por exemplo, na utilizacdo de sinais diferentes
da lingua sinais para um mesmo item lexical. Trés sinais diferentes, por exemplo, foram
empregados para expressar o termo cultura (ver Figura 7).

Acreditamos que a autonomia dada aos alunos no que se refere aos modos de
engajamento e participacao na realizacdo das tarefas de elaboragéo do video evidenciaram
como os alunos puderam se sentir confiantes para tracarem caminhos independentes
(Anderson et al. 2018) ao performarem suas escolhas linguisticas e semioticas. No
entanto, também consideramos importante destacar que nem todos os integrantes do
grupo se mostraram satisfeitos com as escolhas linguisticas que foram realizadas. Foi o
caso de Joaquim, que interrompeu os ensaios da filmagem para explicar aos outros
integrantes do grupo que, embora ele compreendesse os diferentes sinais referentes ao
termo “cultura” — a producéo de sentido se realizava naquele momento —, havia um sinal
que ele julgava ser o mais adequado e que deveria ser utilizado pelo restante do grupo.
Mesmo compreendendo o que diziam seus colegas, Joaquim hierarquiza as variedades de
lingua de sinais utilizadas, reivindicando uma como sendo melhor do que as outras
(Rymes 2014).
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Figura 7. Trés diferentes sinais em lingua de sinais utilizados como referéncia ao termo “cultura”’

Entendemos que a acdo de Joaquim revelou a sua avaliacdo/valoracdo e ndo uma
validacao (Blommaert 2010) dos usos linguisticos realizados por seus colegas surdos em
relacdo a situacdo de producédo a qual eles deveriam responder. De fato, ainda que uma
abordagem translingue estivesse sendo empregada no curso, a fim de facilitar uma
disposicéo translingue por parte dos alunos, ndo poderiamos e nem deveriamos apagar o
conjunto complexo de questdes sociolinguisticas envolvidas e nem mesmo o fato de que
nem todos os estudantes poderiam compreender a pluralidade e a diferenca linguistica da
mesma maneira (Lee & Jenks 2016).

Os colegas de grupo de Joaquim, por outro lado, também decidiram demarcar suas
nocbes de e sobre lingua(gem) por meio da reafirmacdo das escolhas linguisticas
previamente feitas quando da realizacdo da filmagem do video. Assim, apesar da
intervencdo de Joaquim, durante a filmagem, cada um deles optou por seguir utilizando
os diferentes sinais para a expressdo cultura que ja vinham empregando em seus
enunciados.

Considerando que a decisdo tomada pelos colegas de Joaquim se reflete numa
producdo textual cuja materialidade permite a permanéncia do registro visual de uso da
lingua de sinais, entendemos que ela vem, a nosso ver, para validar a diferenca linguistica
como constituinte de suas praticas de lingua(gem), num processo de construgdo de
imagens sobre si mesmos e de como querem ser vistos a partir da diferenca (Barton &
Lee 2015). Um ato de resisténcia dos alunos (Anderson et al. 2018) que confronta
formulagcBes monolingues neutralizadoras que apagam as complexidades dos usos
linguisticos (César & Cavalcanti 2007, p. 47), 0 que vai ao encontro, inclusive, da
reivindicacdo de Marina, também integrante do grupo, e que néo se via representada numa
definicdo de cultura que apagava as diferencas entre as pessoas surdas e ainda tornava os
surdos muito diferentes de pessoas ndo surdas.

Com base em Rymes (2014), ressoando a heteroglossia de Bakhtin (1981),
compreendemos que os alunos atuantes nessa interagdo performaram com seus
repertorios € modos de dizer de maneiras muito individuas e, nesse processo
idiossincréatico, também construiram entendimentos — muito particulares a cada um dos
envolvidos — sobre si mesmos e sobre as interagfes translingues experienciadas.
Entendemos que esses processos foram ampliados pelas propiciacfes das tecnologias

" Da esquerda para a direita, imagens retiradas de:

https://www.youtube.com/watch?v=3i4L5DnRaP4 ; https://www.gocongr.com/p/8954465-simulado-de-
revis-o-para-avalia--o-presencial---libras--unp-quizzes e https://pt.slideshare.net/lemesilvana/libras-aula-
1-e-2.
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como ambientes para realizacdo de leitura e producdo e das midias digitais acessadas
pelos alunos surdos durante a execucdo da tarefa, que permitiram que eles se valessem de
seus repertorios linguisticos e semioticos complexos e fizessem escolhas sobre as
lingua(gens) e identidades que desejavam investir (Anderson et al. 2018; Darvin 2019).
Isso aconteceu, por exemplo, quando Marina leu o texto do blog sobre cultura surda e
questionou o conceito de cultura que era ali anunciado, ou quando Joaquim revelou seu
incbmodo com a diversidade linguistica apresentada na interacdo com seus colegas ou
ainda quando os colegas de Joaquim decidiram reafirmar sua disposicdo para a
pluralidade e a diferenca linguistica na gravacdo de um video, que viria a circular para
uma audiéncia bem mais ampla ao ser postado no Facebook, no qual apareceram
diferentes sinais para um mesmo termo. Aqui visualizamos, portanto, a potencialidade de
uma educacdo linguistica ampliada que surge a partir de uma proposta de ensino de lingua
mediado pelas tecnologias, que explora uma disposi¢éo translingue por parte dos alunos
e que pode vir a mobilizé-los para reflexdo e posicionamento diante da heterogeneidade
constituinte das préaticas de lingua(gem) e das construgdes identitarias e culturais delas
indissociadas.

5. Considerac6es finais

As tecnologias digitais comportam ambientes online que sdo, em si, espacos de
pluralidade e de diferenca onde a diversidade linguistica e semiotica caracteriza as
interacOes textuais (Dovchin & Pennycook 2018). A translinguagem aponta para a
fluidez, as trocas e a interacdo para producédo de sentidos com a lingua(gem), para um uso
flexivel dos recursos com a inten¢do de maximizar a comunicacdo e a compreensdo, o
que requer tomada de deciséo e escolha, assim como 0 uso criativo e critico dos recursos
disponiveis (Swanwick 2017).

A partir dos dados analisados neste artigo, compreendemos que a educacao
linguistica de surdos mediada por tecnologias digitais, em lugar de promover um trabalho
com linguas compartimentalizadas, permite o reconhecimento e a integragdo de diferentes
recursos linguisticos e semidticos em diferentes modalidades. Com isso, pode haver uma
abertura dos alunos para a pluralidade e a diversidade linguistica, que estimula insights
metalinguisticos e metapragmaticos bastante validos em situacdes de ensino de linguas.

O uso da tecnologia e a organizacao de uma unidade de ensino para desenvolver
competéncias a partir da leitura e producdo em ambiente digital, a partir de uma
orientacdo para a translinguagem, mostrou a possibilidade de aproximacao das praticas
de lingua(gem) em sala de aula da comunicacéo cotidiana translingue dos alunos surdos,
dando mais autonomia para expressdo com seus repertorios sociossemidticos no
engajamento com as atividades de ensino.

O acesso livre a tecnologia para realizagdo de busca e selecdo de materiais diversos
também abriu caminho para a agéncia dos alunos e um senso de propriedade nas a¢des a
serem realizadas para responder com éxito as tarefas. Nesse processo, foram
impulsionadas ac¢Oes de conducdo das situacdes de ensino pelo professor que poderiam
ndo estar previamente programadas, mas que permitiram, ainda assim, que esse
profissional assumisse estratégias translingues pautadas em atitudes de estruturacdo,
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modelagem e andaime (Anderson et al. 2018) que acabaram por impulsionar ainda mais
a autonomia dos alunos, sobretudo no que se refere ao uso de seus repertorios
comunicativos como forma de expressao da diversidade.

Consideramos, portanto, que quando o uso das tecnologias digitais e 0 acesso aos
ambientes online sdo oportunizados em situagdes de ensino de linguas para surdos com
uma orientagdo translingue (Swanwick 2017), sdo ampliadas as possibilidades de ensinar
novas competéncias de leitura e producdo a partir de uma lente translingue e transmodal,
de tornar os alunos mais conscientes de seus repertérios comunicativos e, nesse caminho,
construir uma educacéo linguistica ampliada. A partir de nosso contexto de analise, em
especifico, sublinhamos:

a. a possibilidade de articulacéo entre tarefas de busca, selecéo, leitura e producéo
com mobilizacdo e expansdo dos repertdrios sociossemidticos dos alunos;

b. o desenvolvimento de competéncias de leitura, compreensdo, producdo e
interagdo translingues e transmodais;

C. 0 engajamento critico pela interacdo com materiais multissemioticos disponiveis
online;

d. o envolvimento com atividades que, ao estimularem competéncias translingues,
oportunizam a expressdo das diferencas linguisticas, culturais e identitarias dos
alunos como gatilho para reflexdo e conscientizacdo sobre o carater plural e
diverso da comunicacéo;

e. a promogdo de uma disposicao translingue por parte dos alunos que viabiliza a
construcdo de uma educacao linguistica ampliada pela (re)significacdo de nogdes
sobre a lingua(gem) e sobre as construgdes culturais e identitarias perpassadas
pelos usos da lingua(gem).

A partir do exposto neste artigo, entendemos que o movimento em direcdo a
construcdo de uma educacdo linguistica de surdos ampliada, tal como a apresentada, com
uma orientacdo translingue e mediada pela tecnologia, traz implicagGes para como se
organizam o ensino de linguas para surdos e a formag&o de professores para esse contexto
bi/multilingue. Ao mesmo tempo, carrega consigo a perspectiva de uma educacdo de
surdos que pode contribuir para participacdo social efetiva num mundo globalizado e
digitalizado.

Financiamento: Esta pesquisa foi financiada pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de S&o Paulo, Processo FAPESP n.2017/20256-0.
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