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O objetivo deste artigo é examinar trés materiais didaticos usados em diferen-
tes disciplinas da area de portugués na formagdo de tradutores universitérios do
par espanhol-portugués. Para isso, relacionamos algumas das caracteristicas que
marcam a cultura de aprender do nosso contexto e as articulamos com os estudos
amplamente difundidos da drea de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) a his-
panofalantes (Almeida Filho 1995; 2004; Ferreira 1998; Judice 2005; 2013; Mendes
2011). Selecionamos trés variaveis para a discussio apresentada: i. a necessidade de
desenvolver a proficiéncia em portugués nos ambitos comunicativo e disciplinar;
ii. o conhecimento movedico (Almeida Filho 1995) dos estudantes hispanofalan-
tes, levando-os a ndo perceber as particularidades que diferenciam as duas linguas
e que os deriva a confiar na ‘facilidade’ de produzir o portugués; iii. os recursos
didéticos para abordar a lingua portuguesa para a formagao dos tradutores. Assim,
identificamos na cultura de aprender dos estudantes o ‘facil, relacionado com a
compreensao, e o dificil; relacionado com a recorréncia de um ensino baseado na
gramdtica. Os materiais apresentados orientam a nossa reflexdo sobre as habilida-
des de produgdo oral e escrita esperada dos nossos estudantes em termos de conhe-
cimento da lingua e da pratica com os géneros textuais requeridos pelo curriculum
universitario.

Palavras-chave: Portugués para hispanofalantes. Aprendizagem de PLE em contex-
tos universitarios. Recursos didaticos.

The objective of this article is to examine three didactic materials used in different
university courses of Portuguese language for translators of the Spanish-Portuguese
pair. To that end, we have related some characteristics that mark the learning cul-
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ture of our context and articulate them with the widely disseminated studies of the
Portuguese as Foreign Language (PLE) area to Spanish speakers (Almeida Filho
1995; 2004; Ferreira 1998; Judice 2005; 2013; Mendes 2011). We selected three vari-
ables for the discussion presented: i. the need to develop proficiency in Portuguese
in the communicative and disciplinary fields; ii. the unskilled knowledge (Almeida
Filho 1995) of Spanish speakers, leading them to not perceive the peculiarities that
differentiate the two languages and that leads them to trust in the ‘easy’ of produc-
ing Portuguese; iii. the didactic resources to approach the Portuguese language for
the training of translators. Thus, we identify in the students’ learning culture the
‘easy, related to understanding, and the ‘difficult’ related to the recurrence of gram-
mar-based teaching. The materials presented guide our thinking on the oral and
written production skills expected of our students in terms of language knowledge
and practice with the textual genres required by the university curriculum.

Keywords: Portuguese for Spanish speakers. Learning PLE in the university con-
texts. Didactic resources.

1. Introducao

O ensino de portugués a hispanofalantes, desde a década de 1990, vem
sendo tema de interesse por diversos pesquisadores da area. Os trabalhos
académicos que vinculam o portugués e o espanhol estdo associados com
a discussdo de uma variedade de estilos, abordagens, recursos didaticos e
propositos de seu ensino e aprendizagem. Amplamente difundidos sdo os
trabalhos que consideram a proximidade linguistica, a intercompreensao
imediata (Almeida Filho 1995; 2004) e as transparéncias e opacidades entre
os dois sistemas que se ddo nas situagdes comunicativas (Judice 2002).
Ademais, muitas dessas pesquisas problematizam a aprendizagem da lin-
gua portuguesa abordando aspectos relativos a fonética, a gramatica e a
pragmatica (Grannier 2002; 2004; Koiker & Flanzer 2004) e relatam expe-
riéncias de institui¢oes de educagao superior com a promogéo de cursos do
portugués como lingua estrangeira (PLE) ou adicional (PLA)' tanto para
estudantes como para a formagao de professores (Cunha & Santos 2002)

1 Consideraremos, neste trabalho, o termo lingua estrangeira como a lingua aprendida em con-
textos sistemdticos de sala de aula, quando os seus aprendizes, em geral, possuem um referen-
cial linguistico comum e ndo estdo expostos em todas as suas interagdes didrias a lingua meta
(Kecskes & Papp 2009). O termo ‘lingua adicional, proposto por Schlatter e Garcez (2012),



ENSINANDO A LINGUA PORTUGUESA NUM CONTEXTO DE FORMACAO DE TRADUTORES 33
CHILENOS

As necessidades linguisticas especificas dos estudantes hispanofalantes
foram referidas entre no fim da década de 1990 e nos inicios dos anos 2000
por trabalhos desenvolvidos no contexto brasileiro que problematizavam a
compreensdo mutua entre os usudrios de portugués e de espanhol (Almeida
Filho 1995; 1999; Fernandez-Rodriguez 1998; Ferreira 1998; Grannier
2002; Judice 2000; 2002). Nessas pesquisas, era notoria a preocupa¢io com
o desenvolvimento de metodologias que considerassem ampliagdo da com-
peténcia sdcio-cultural (Jadice 2002; 2013; Mendes 2011; Ortiz-Alvarez
2002) e suas conexdes com os requerimentos da formacdo de professores
(Cunha & Santos 2002; Dell'Isola 2005) de modo a evidenciar sua habili-
dade de incorporar em sala de aula os diversos usos da lingua que os falan-
tes imprimem em suas expressdes didrias. Quanto as tematicas relacionadas
com a produc¢io de materiais didaticos (Mendes 2011; Ortiz-Alvarez 2011;
Paraquett 2011), encontram-se referidas experiéncias tanto a utilizacdo
de materiais auténticos em sala de aula quanto a produ¢io de materiais
especificos para publicos especificos. Acerca da avaliagdo (Dell'Isola 2014;
Furtoso 2011; Scaramucci 1998; 2016), ha uma variedade de pesquisas que
enfocam o exame para a obtenc¢ao do Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para estrangeiros do Brasil.

Ha pelo menos duas décadas, todas as referidas tematicas sdo ainda
temas de discussdo, ressaltando que o ensino de linguas proximas, como é
o caso do portugués e do espanhol, deve receber uma atengio especial com
relacdo aos requerimentos que o publico aprendiz impde aos contextos de
aprendizagem. Nesse sentido, sem perder o foco de que o objetivo principal
de todo processo é saber a lingua e saber expressar-se nela (Dell'Tsola 2005,
p. 13), espera-se que os aprendizes hispanofalantes se conscientizem sobre
as diferencas e semelhancas entre o espanhol e o portugués, podendo, dessa
forma, mostrar um progresso rapido ndo somente em termos de compreen-
sdo — o portugués sempre caracterizado como ‘facil’ - mas também em ter-
mos de producdo - quando falar/escrever portugués é ‘dificil’ - a partir do
contato com textos orais e escritos presentes em recursos diddticos adequa-
dos as diversas situagoes de interacdo levadas a sala de aula.

Para apresentar a nossa proposta, partimos do principio de que todo
ensino de linguas obedece a propdsitos especificos relacionados com o
contexto, com os estudantes e com as expectativas de aprendizagem (Kelm

¢é também empregado neste artigo como referéncia ao processo em que um usudrio decide
adicionar linguas(s) ao seu repertério. Como o contexto apresentado nas discussoes a seguir
se refere ao ensino de portugués em um pais hispanofalante cujos aprendizes escolhem o seu
estudo com fins profissionais, consideramos que os dois termos caracterizam a nossa descrigao.
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2004). Nesse sentido, identificamos o nosso rol de acordo com Kelm (2004,
p- 195), pois devemos articular experiéncias de aprendizagem que permi-
tem a esses estudantes identificar quais sdo os requerimentos linguisticos
de sua drea de atuagdo profissional ou drea de interesse quanto ao desen-
volvimento de suas habilidades. Por isso, neste trabalho consideramos as
especificidades do ensino de PLE a hispanofalantes num contexto univer-
sitario de formagéio de tradutores. Nosso objetivo é examinar trés materiais
didaticos usados em trés diferentes cursos da area de portugués na forma-
¢do de tradutores, a0 mesmo tempo em que identificamos os potenciais
desafios que tanto professores quanto estudantes enfrentam ao desenvolver
seus conhecimentos linguisticos. Conhecimentos esses que sdo movedicos
(Almeida Filho 1995), dada a rapidez com que os hispanofalantes desenvol-
vem a compreensio na lingua portuguesa (e vice-versa, no caso dos luséfo-
nos aprendendo espanhol) e 0 modo complexo com que tentam produzi-la.
Em nosso trabalho, reconhecemos as implicagdes teodricas para o
ensino de vocabuldrio, pronuncia, sintaxe e contexto tanto no plano da
compreensio como na produgdo da lingua meta. Validamos a necessidade
do desenvolvimento da competéncia sécio-cultural em cada aula e do uso
de recursos didaticos com selo préprio, isto é, resultantes de uma analise
consciente de um contexto de ensino e aprendizagem que demanda tal
recurso. Assumimos que a avaliagdo de aprendizagem de PLE a hispano-
falantes deve basear-se em pautas adequadas, orientadas a medir o que se
pode efetivamente observar no seu progresso linguistico, no dominio de
géneros conectado com o contexto e com as atividades didaticas realizadas.
E por tudo isso que pretendemos refletir acerca dos desafios implicados
no dominio das habilidades comunicativas e disciplinares no desenvolvi-
mento linguistico dos tradutores do par espanhol-portugués: a construgao
de uma abordagem que contempla o estudo da gramatica e da metalingua-
gem esperada para esses futuros profissionais em paralelo a possibilidade
de promover experiéncias de uso da lingua com materiais auténticos.
Estruturalmente, organizamos nosso artigo em quatro se¢des. Na pri-
meira, ao caracterizarmos o nosso publico, estudantes universitarios de tra-
dugéo no par linguistico portugués espanhol, discorremos sobre o ensino
de PLE a falantes de espanhol com especial destaque para o nosso con-
texto no Chile. Na segunda, dedicamo-nos a descrever os requerimentos
curriculares que norteiam o ensino e o planejamento das disciplinas e ao
emprego de recursos didaticos especificos. Na terceira se¢io, problematiza-
mos trés recursos didaticos que fazem parte das disciplinas Comunica¢do
Oral em Lingua Portuguesa, Gramatica Contrastiva Portugués-Espanhol
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e Produgio escrita em Lingua Portuguesa II. Na quarta e dltima segio,
tecemos algumas considera¢oes finais que, de modo particular, nos carac-
terizam e, a0 mesmo tempo, apresentam pontos de encontro com outros
contextos de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa.

2. Consideracoes sobre o ensino de PLE a hispanofalantes: o
contexto do Chile

A lingua portuguesa como disciplina académica encontra espa¢o no con-
texto de formagao de tradutores da Universidad de Santiago de Chile desde o
ano 2000. Esta ainda é a tinica institui¢do chilena a oferecer uma graduagio
em portugués, dado que nas demais universidades e centros de formacéio
técnica as areas de extensdo e cursos de idioma livres ou optativos retinem a
oferta principal dessa lingua ao publico chileno. No caso da graduag¢ao com
habilitacdao em Traducéo, seu impulso e sua presenca deveu-se a emergén-
cia das relagoes comerciais derivadas da criagdo do Mercosul - ainda que o
Chile tenha uma politica de selegdo de alguns pontos dos acordos propos-
tos por Argentina e Brasil, paises lideres do bloco - e pelo apoio direto do
governo portugués por meio da criagdo do Leitorado do Camaes, Instituto
da Cooperagéo e da Lingua. Com a presenga de um leitor de lingua portu-
guesa e com um desenho curricular inicial que propunha um enfoque nos
estudos da lingua e nos estudos da traducéo, a busca por professores com a
formagcio e a experiéncia necessarias para dedicar-se a area de portugués foi
(e ainda é, quase duas décadas depois de sua implementa¢do) um desafio.
Esse fato se deve a dois fatores. O primeiro deles é a auséncia de uma poli-
tica de promogdo da lingua portuguesa no pais, o que nos leva, ao segundo
fator: tornam-se pouco viaveis projetos de longo alcance na area de forma-
¢do de professores de PLE/PLA.? Sendo assim, os professores atuantes no
contexto universitario chileno possuem sua formagdo em cursos de Letras
e afins no Brasil e na América Latina. Para alguns desses professores houve
a possibilidade do contato com drea de lingua portuguesa como lingua
adicional ou como lingua estrangeira, porém grande parte da capacitagdo
que receberam se baseou fundamentalmente nos preceitos da abordagem
comunicativa ou ficou concentrada nas particularidades do ensino de uma

2 O Chile foi aceito como pais observador pela Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa no
meés de julho de 2018. Diante dos compromissos de politica de difusdo da lingua portuguesa
assumidos pelo pais, possivelmente a formacgdo de professores de portugués ganhara impulso
nos préximos anos.
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segunda lingua (o ensino de portugués para estrangeiros que ocorre no
Brasil, por exemplo). Para inserir-se no contexto de formacéao de tradutores
de PLE/PLA a hispanofalantes, esses professores precisaram/precisam con-
siderar uma série de especificidades, tendo como objetivo principal incre-
mentar, por ndo dizer, desafiar, as habilidades de produc¢io dos estudantes
ja que todo o contetido lhes parece ‘facil’ e repetitivo no plano da com-
preensdo. Conhecimentos especificos e didaticas adequadas sdo requeridos,
ao mesmo tempo em que as particularidades dos processos de ensino e
aprendizagem de hispanofalantes mantém-se vigentes:

o nos conhecimentos linguisticos compartilhados: a coincidéncia
parcial entre os sistemas em desenvolvimento, portugués e espanhol
- considerando-se também a aprendizagem continua de géneros na
lingua materna (Bakhtin 2003) - a qual gera o conceito de conheci-
mento movedi¢o (Almeida Filho 1995), isto é, uma falta de clareza
na percepcdo das diferencas entre as duas linguas, e

» no plano da produgéo: o aprendiz possui uma capacidade de comu-
nicagdo imediata, derivada da compreensiao mutua entre sua lingua,
o espanhol, e a lingua em aprendizagem (Alonso Rey 2005).

As implicagdes dessas caracteristicas no contexto da formagéo de tra-
dutores sdo comuns a todos os processos de ensino e aprendizagem de PLE
a hispanofalantes. Isso quer dizer que os professores irdo conviver com a
presenca de alguns elementos da LM dos estudantes que nao sdo identi-
ficadas por esses ultimos como pertencentes a sua lingua. Ferreira (1998)
afirma que, na producio oral dos aprendizes hispanofalantes, escuta-se o
uso do espanhol com algumas marcas do portugués. Segundo esta pesqui-
sadora, reconhece-se facilmente uma produc¢ido mista, resultante de uma
interlingua funcional, tendo em vista os objetivos das diferentes situagoes
de comunicagio. Inclusive, é fato que, fora dos dominios académicos, o
termo portufiol seja bastante certeiro na caracterizagdo de um processo de
comunicac¢do imediato. Para Almeida Filho (1995, 2004), esta produgio é
reveladora da falta de clareza na percep¢io dos dominios desse par linguis-
tico.

Se pensamos nas dificuldades do ensino e da aprendizagem geradas pela
compreensibilidade mutua para a formacédo de tradutores, quando a comu-
nicagio eficaz e 0 dominio de um par de linguas consistem em ferramentas
de trabalho, deveriamos esperar que esta resultasse em uma produgio mais
consciente em termos de desempenho linguistico desse publico ao longo de
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sua formacdo universitaria. O que se nota, entretanto, é que a capacidade de
compreensido conforma um espago de seguranca em que os aprendizes se
sentem aptos a e podem, desde os primeiros contatos com o idioma, correr
riscos e expor-se na lingua meta. Finalmente, o resultado observado é uma
produgao emergente e intermedidria entre os dois sistemas que deve ser
trabalhada em cada semestre, por meio de projetos, disciplinas e ativida-
des universitarias. Nesses casos, a problematiza¢do recai sobre os recursos
didaticos especificos que vio sendo desenvolvidos e testados pelos préprios
professores em busca de reconfiguracdes de contetidos para apresentar a
lingua meta, cujos limites tdo opacos (Judice 2005) em relagio ao espanhol
precisam ser tracados com a finalidade de um maior conhecimento/uso
profissional: a tradugdo. Nesse caso, facilidades e dificuldades dos aprendi-
zes sdo abordadas por meio do conhecimento metalinguistico e da pratica
da lingua.

Um dos estudos que aborda o mito da facilidade na aprendizagem de
portugués a falantes de espanhol foi desenvolvido por Alonso Rey (2005).
Segundo essa autora, ¢ um fato que os aprendizes hispanofalantes sdo capa-
zes de reconhecer sons, palavras e organizagdes sintaticas da lingua por-
tuguesa coincidentes com sua lingua materna e, por isso, tendem a nao se
ver impedidos de produzi-la. As fronteiras entre as duas linguas nao estao
completamente definidas, gerando um reconhecimento rapido dos aspec-
tos que podem ser deixados de lado com a finalidade tnica de produ¢io
de sentido em uma interagdo informal. Isso contribui para gerar o mito da
facilidade: aprender portugués sera mais facil que aprender outra lingua.
Para Alonso Rey (2005), a explicagdo para esse fendmeno provém de um
estudo de base gerativista que o denomina como ‘estagio zero. Segundo essa
teoria, o ponto de partida para aprender a lingua meta parte do conheci-
mento da lingua materna ou primeira lingua. Assim, o individuo é capaz de
associar as formas das duas linguas porque é capaz de formular hipdteses
de identidade e reconhecer alguns elementos linguisticos familiares “que
ouviu ou leu em algum momento de sua vida” no processamento dos dados
para a compreensdo. Tal hipotese teorizada por Alonso Rey (2005) merece
ser retomada como objeto de pesquisas que relacionem a aprendizagem de
PLE e teorias sdcio-cognitivas em Linguistica. No entanto, estamos seguros
de que ndo é somente em nosso contexto de ensino e aprendizagem de PLE/
PLA no Chile que os professores devem ter escutado em algum momento
que determinado material/aula é facil e desnecessario para os falantes de
espanhol.
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3. Recursos didaticos especificos ou abordagens especificas:
requerimentos curriculares da formacao de tradutores

Trabalhar com PLE para hispanofalantes em um contexto universitario
de formagdo de tradutores significa promover o uso da lingua nos niveis
formal, informal, oral, escrito, visual-ndo-verbal (Marques 2016) em para-
lelo as etapas de descrigdo gramatical e andlises textuais. Os resultados de
aprendizagem esperados para esses estudantes vao além de usar a lingua
apropriadamente em situa¢des comunicativas variadas, pois espera-se que
sejam capazes de articular as dimensdes pragmaticas, e interculturais em
suas tradugdes. Apropriadamente significa, para nosso contexto, entender,
por meio de diferentes processos analiticos, que hd uma fronteira entre
espanhol e portugués invisivel e nem sempre necessaria nos contatos breves
entre os usudrios dos dois sistemas, mas que para a compreensio e difu-
sao de textos de géneros variados é desejada. Trata-se de uma forma de
mediagdo intercultural promovida pela tradugdo em que podemos tomar as
ideias de “interculturalidade” desenvolvidas por Mendes: a lingua é “ponto
de partida” para construir as relagdes entre “sujeitos/mundos culturais”
(Mendes 2011, p. 140).

Quais recursos didaticos usamos para promover esse tipo de conhe-
cimento linguistico esperado, requerido pela formagdo universitaria, com
limitagdes de tempo, com conteudos pré-estabelecidos e necessidades
especificas? A realidade do nosso contexto ndo é diferente da realidade
de qualquer outro contexto de ensino de portugués para falantes de espa-
nhol (ou mesmo de contextos de ensino de PLE/PLA a outros publicos),
pois sabemos que encontrar recursos didaticos que coincidam tedrica ou
metodologicamente com as motivacdes, interesses e objetivos de um deter-
minado programa ¢ uma tarefa sem resultados concretos (Marques 2016).
Para Almeida Filho (2013, p. 13) esta é uma ideia ainda muito frequente de
cursos de lingua com materiais e instrugdes completos, sem que o professor
e os alunos precisem empenhar-se para finalizd-los de acordo com os con-
textos reais em que se situam.

Sem desmerecer a diversidade de livros didaticos disponiveis no
mercado editorial, alguns deles especificos para o publico hispanofalante
aprendiz de portugués, o professor de PLE/PLA deve estar consciente de
sua utilizagdo em sala de aula e das implicagdes que seu uso acarretara para
o ensino. Caracteristicas culturais, exigéncias editoriais, aspectos pedagogi-
cos e embasamento tedrico acerca do que é uma lingua e do que é ensinar
essa lingua estdo em todas essas produgdes. Em uma analise critica acerca
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dos livros didaticos para o ensino de PLE, Dell'Isola (2012) propde critérios
tedrico-metodoldgicos que professores deveriam usar para uma avaliagao
desses manuais de ensino, considerando, por exemplo, a andlise dos tex-
tos presentes na obra — variedade de géneros ou usos da lingua que repre-
sentam - e propostas de trabalho com as habilidades de produgéo oral e
escrita. Desde a nossa experiéncia e tomando em conta o nosso publico his-
panofalante, acrescentamos que entre os critérios definidos por Dell'Isola
(2012) para a escolha de um livro didético de PLE/PLA deveriam estar a
quantidade e a variedade de situagdes de producéo linguistica que incluam
o foco na forma da lingua, os contrastes implicitos ou explicitos entre as
duas linguas e a possibilidade de esses recursos serem trabalhados de forma
auténoma pelos estudantes para a sistematizagdo dos contetidos analisados
em sala de aula.

Seja por meio de livro didatico, seja por meio de materiais criados pelo
professor e levados a sala de aula, o texto é o ponto de partida de todas as
aulas de PLE/PLA. A busca por textos orais, auténticos ou elaborados para
as diferentes aulas de lingua portuguesa, em principio, constitui uma tarefa
simples para os docentes, pois esses encontram-se disponiveis para repre-
sentar diversas formas de interagao com o uso da lingua. Porém, sua apre-
sentacdo ou utilizacdo em sala dependem das habilidades e das experiéncias
dos professores para gerar compreensdo e agao por meio desses recursos,
como destaca Judice (2005; 2013). Para esta autora, desde a década de 1980,
ja era notdria a tentativa de levar a aula de PLE/PLA materiais auténticos,
ainda que o aproveitamento desses ficasse reduzido a exemplificagoes de
aspectos gramaticais ou, de forma ilustrativa, de alguma caracteristica cul-
tural. Dando continuidade a suas pesquisas, quase uma década depois des-
sas constatacoes, Judice (2013) ratifica que a variedade de géneros textuais
empregados em contextos de ensino e aprendizagem de PLE/PLA pode
desencadear uma série de agoes, reflexées em e sobre a lingua meta. Ao
exigirem compreensdo e agdo, o uso de textos para o ensino de PLE/PLA
fomenta o desenvolvimento de “agdes de linguagem”, nos termos de Judice
(2013). Para isso, espera-se o desenho de atividades de leitura e de escrita
que também requeiram dos estudantes seus esfor¢cos de compreensdo para
agir em produgdes linguisticas especificas. Nessas produgdes, ¢ a aborda-
gem, mais que o material, que possui um rol protagonista, ji que serdo tare-
fas dos aprendizes conseguir apreender e selecionar as informagdes, captar
as redundéncias e entender as regras de usos e reconhecer as intencdes
comunicativas dos textos e saber o que fazer a partir delas. Trata-se, por
certo, de um trabalho de letramento (Marcuschi 2011; Soares 2004) que
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perpassa o desenvolvimento da lingua materna e da lingua estrangeira em
aprendizagem. Dadas as conexdes possiveis entre as duas linguas e o desen-
volvimento das habilidades de leitura e escrita que estao implicados para a
consecugdo das referidas tarefas, a relagdo entre espanhol e portugués vai
além dos aspectos mais concretos de semelhangas entre as duas linguas.

O ensino de PLE/PLA para hispanofalantes — contexto de ndo imersao -
langa mao de um recurso poderoso para opacar a aparente facilidade que a
aprendizagem da lingua implica. Se, em termos de compreensio, os apren-
dizes sdo capazes de desenvolver-se muito rapidamente ja nos primeiros
contatos com o portugués, na produgio — falar e escrever — essa facilidade
ja ndo é tdo evidente devido a quantidade de aspectos gramaticais especi-
ficos da lingua portuguesa que devem ser aprendidos. Eis entdo a solugao
encontrada por muitos docentes: a lingua portuguesa passa a ser dificil’
quando se tenta abordar o conteido desde o ponto de vista gramatical.
Os professores preparam seus materiais em torno de topicos gramaticais,
ressaltam a complexa nomenclatura e as abstratas defini¢oes da gramatica
tradicional e, assim, finalmente, o portugués se torna uma lingua dificil
para os hispanofalantes. Junte-se a isso uma das caracteristicas comuns do
ensino de uma lingua estrangeira - um enfoque que parte, normalmente,
pelas estruturas da lingua meta e que, pouco a pouco, deveria gerar “fluén-
cia conceitual’, isto ¢, o conhecimento de como a lingua meta reflete em
suas estruturas conceitos ou significados (Kecskes & Papp 2009, pp. 9-10).
Esse fato marca o que podemos entender por “cultura de aprender” e “cul-
tura de ensinar” linguas (Barcelos 1995). Essas tematicas ja foram objeto de
estudo de Marques e Pereira Diniz (2018) no contexto chileno. As autoras
apresentam a forte conexdo existente para os estudantes quanto a apren-
der uma lingua e aprender a gramatica dessa lingua. Dessa forma, criam
expectativas sobre o que devem estudar e qual contetido é relevante para
aprender. Esses estudantes veem como pouco Uuteis ou praticas as discipli-
nas que exigem muitas tarefas de compreensdo e produgido de textos, ao
passo que valorizam a metalinguagem e o uso da gramatica como recurso
para a aprendizagem da lingua.

Considerando o texto como base dos recursos didéticos e a comple-
xidade de desenvolver abordagens especificas para o adequado aproveita-
mento desses em sala de aula de PLE/PLA para hispanofalantes, na seguinte
secdo exemplificamos trés materiais diddticos que fazem parte de trés dis-
ciplinas da formagéo universitaria de tradutores. Nossa inten¢ao é discutir
sobre as possiveis convergéncias que o nosso contexto de ensino de portu-



ENSINANDO A LINGUA PORTUGUESA NUM CONTEXTO DE FORMACAO DE TRADUTORES 41
CHILENOS

gués a hispanofalantes poderia apresentar com relagdo a outros contextos
diferentes do nosso.

4. Trés recursos didaticos

Os recursos apresentados nesta se¢do ressaltam a inten¢ao dos professores,
baseados nos programas das disciplinas e no contexto académico em que
atuam, de reunir um conjunto de atividades que ora enfocam os usos da
lingua, ora enfocam as formas da lingua portuguesa. Dessa forma, com a
pratica dessas atividades criam-se situa¢des de aprendizagem que permi-
tem aos futuros tradutores compreender e produzir acdes de linguagem.
Trata-se de uma forma de abordar as especificidades do nosso contexto, as
quais compreendem o trabalho com a lingua portuguesa para hispanofa-
lantes num contexto universitario cujo foco é a formagdo de tradutores.
Para a discussdo proposta a seguir, destacamos trés disciplinas da area de
lingua portuguesa: Comunica¢do Oral em Lingua Portuguesa, obrigatdria
para os estudantes de 4° periodo, com carga horaria de quatro horas e meia
(cronoldgicas) por semana; Gramadtica Contrastiva Portugués-Espanhol,
obrigatoria para os estudantes de 5° periodo com carga horaria de tres
horas (cronologicas) por semana; Produgdo Escrita em Lingua Portuguesa,
obrigatoria para os estudantes de 5° periodo, com carga horaria de trés
horas (cronoldgicas) semanais.

Os materiais analisados a seguir, bem como os comentarios dos pro-
fessores acerca do aproveitamento das disciplinas pelos estudantes, foram
disponibilizados pelos mesmos professores por meio de seus relatdrios
semestrais de atividades, os quais sdo compartilhados com toda a area de
lingua portuguesa. Os comentarios e avaliagdes dos estudantes foram reti-
rados do sistema de avaliagdo de disciplinas da Universidad de Santiago de
Chile (instrumento conhecido como Encuesta en el Aula, a cargo da insti-
tuicdo), nos meses de outubro de 2016 e abril de 2017.

Algumas considera¢des acerca da organizacao curricular para a for-
macio em tradugdo devem ser aclaradoras do nosso contexto. A drea de
lingua portuguesa contempla 13 disciplinas relacionadas com lingua, gra-
matica, producdo de textos oral e escritos. Os alunos optam pela habilitacao
em lingua portuguesa ao final do primeiro ano de estudos, sendo que o
ingresso a universidade corresponderd, para quase a totalidade dos estudan-
tes ao primeiro contato com a lingua portuguesa. O niimero de estudantes
que ingressa ao curso de tradugdo no primeiro ano ¢é de aproximadamente
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45 alunos. Como a unica lingua estrangeira obrigatdria no ensino funda-
mental e médio no pais é o inglés (com poucas exce¢des de escolas bilin-
gues em alemao, francés e italiano), para esses estudantes que escolheram
estudar tradugio serd a primeira vez que tomardo contato com o idioma e,
caso queiram especializar-se nele, dedicardo 5 anos de estudos a lingua e
aos estudos tedricos e metodoldgicos da tradugdo. E por essa razdo que as
disciplinas introdutdrias, Lingua Portuguesa I e Lingua Portuguesa II estao
fundamentadas no desenvolvimento de habilidades comunicativas basi-
cas, com atividades controladas na produgdo oral e escrita e com um forte
componente de compreensio oral e escrita, de modo que os estudantes se
conscientizem acerca das formas da lingua. Disciplinas da drea de espanhol,
como produgido de textos orais e escritos e linguistica serdo obrigatdrias
durante o processo de formagio desses estudantes, bem como o estudo da
lingua inglesa - lingua e tradugdo. Caso nao escolham a lingua portuguesa,
poderdo optar pela graduacdo em lingua japonesa (lingua e tradugio) ao
final do primeiro ano na universidade. O nimero de estudantes de cada
uma das graduagdes — portugués e japonés — gira em torno dos 120.

4.1. Comunicacao oral em portugués

Esta disciplina teve inicio com o novo desenho da grade curricular do
curso de Tradug@o no ano 2013. Sua estrutura compreende trés encontros
semanais, com a duragdo de noventa minutos cada um. Sua proposta nasce
com o fim de apoiar o desenvolvimento da lingua portuguesa quanto a pro-
dugdo oral no nivel intermediario de aprendizagem (nivel B1-B2, segundo
0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas). O programa
desse curso o descreve como uma pratica linguistica, considerando aspec-
tos da prosodia, da fonética e dos contextos de uso da lingua. A metodolo-
gia prevista estipula que a interatividade entre professor e alunos privilegia
atividades comunicativas a partir da compreensio de textos de diferentes
géneros, em diferentes suportes.

Ao ser o texto a base das intera¢des levadas a sala de aula, uma das
unidades didaticas analisadas na referida disciplina contemplava o seguinte
material:
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O PODER DE UM

NOS TODOS
WAMOS SER
DESPEDIDOS !

TADEU TA0
DESPEDIDOS

Figura 1. Material Comunicagao Oral - O poder de um boato?

O texto é explorado partindo-se da pergunta: Vocé sabe a diferenca
entre boato e fofoca em lingua portuguesa?

As atividades que seguem partem pela pesquisa nos dicionarios dispo-
niveis (alguns alunos usam seus aparelhos de telefone celular) e derivam
na conversa sobre os termos. O professor sistematiza as informagdes dos
alunos e promove um jogo de fofocas e boatos entre os estudantes. Logo
depois de praticarem, a discussdo se centra em noticias de jornais falsas e
em artigos de opinido sobre fama e celebridades. Para essas leituras, ativi-
dades se centram na compreensdo de vocabulario e de expressdes descon-
hecidas. Finalmente, chegam a tarefa comunicativa: a proposta de criagao
da pauta de um programa de fofocas na televisdo. O roteiro da tarefa inclui
a pesquisa na internet de programas existentes em portugués, a elaboracéo
de um glossario e a utilizagdo dos conceitos boato e fofoca. A apresentacéo
oral do projeto para os colegas deve ter a duragdo de 12 minutos. Hd uma
pauta que orienta o desenvolvimento do projeto, bem como a sua avaliagao
em sala.

3 Fonte: Disponivel em: http://1.bp.blogspot.com/iHC4mH2_rc/U4PP2TuMZOI/AAAAAAAA Awg/
zMK3PH7p3MA/s1600/boataria.jpg
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Como se observa, a unidade didatica promove o uso da lingua por-
tuguesa no plano comunicativo. Em geral, a prontncia dos estudantes é
trabalhada por meio de corregdes e autocorre¢do, valendo-se dos recur-
sos digitais disponiveis — os gravadores de voz dos aparelhos de celulares
dos estudantes. A metodologia de trabalho na disciplina inclui fortemente
a participagdo dos alunos nas atividades propostas, tal como se observa
na descrigio feita. E importante destacar que ndo somente nessa disciplina
sdo trabalhados aspectos da oralidade. As disciplinas de lingua portuguesa
abordam a pratica dessa habilidade em todos os niveis de aprendizagem.
Os professores que trabalham ou ja trabalharam em Comunicagdo Oral
em Lingua Portuguesa relatam as mesmas dificuldades: pouca participagao
em sala, pouco interesse pela disciplina, presenca irregular dos estudantes
nas atividades ndo associadas a notas. Os estudantes alegam, nas avaliagdes
semestrais relacionadas com os professores e com a disciplina em si que
ndo percebem muitas conexdes entre o contetido e o desenvolvimento da
lingua portuguesa, pois as atividades sdo faceis e somente “usam a lingua
portuguesa’.

4.2. Gramatica contrastiva portugués-espanhol

Esta disciplina enfoca os estudos da gramaticais em lingua portuguesa,
considerando a gramatica tradicional e a gramatica descritiva. Além disso,
conforma-se no marco dos estudos da andlise contrastiva, apresentando os
contetdos destacados para a disciplina em portugués — a cargo do professor
- e em espanhol, a cargo dos estudantes de modo geral, por meio de pautas e
guias de pesquisa que devem preparar para cada aula. O cuidado do profes-
sor a cargo da disciplina refere-se ao trabalho de selecionar os topicos e os
artigos académicos relacionados com a descri¢do e/ou pesquisa linguistica.
Espera-se que o professor da disciplina possua conhecimentos nas duas
linguas que permitam a realizacdo de contrates, pois serd sua tarefa selecio-
nar materiais contrastivos também em lingua espanhola para o trabalho de
analise em sala de aula. Os estudos em anadlise contrastiva sdo igualmente
necessarios. O programa da disciplina a descreve como sistematizagao de
temas gramaticais — morfologicos e sintaticos, vistos desde a perspectiva da
gramatica tradicional e da gramatica descritiva. Toma-se o modelo de refe-
réncia bibliografica a Gramadtica Descritiva do Portugués Brasileiro (Perini
2010) e parte-se para a ‘constru¢do’ de descricbes em lingua espanhola
com base nos estudos apresentados. As aulas estdo organizadas segundo
uma metodologia expositiva, com a participa¢ao dos estudantes nos topi-
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cos selecionados. As leituras de artigos académicos e pesquisas publicadas
relacionadas aos pontos gramaticais contrastados sio também compara-
das com textos auténticos em espanhol e em portugués, os quais revelam
os usos da lingua variados quanto ao respeito as normas gramaticais. Os
alunos também sio levados a praticar a lingua por meio de produgdes que
envolvam o treinamento de determinadas estruturas contrastadas como,
por exemplo, no trabalho com os textos a seguir:

Quadro 1. Instrugao da tarefa

Instrucdo da tarefa: O fotégrafo Jan Banning fotografou funciondrios publicos em
paises como India, Libéria, Iémen e EUA. Veja as fotos e produza uma descrigio de
cada imagem. Construa oragdes subordinadas adjetivas e oragdes subordinadas ad-
verbiais no seu texto:

Figura 2. Material Gramatica Contrastiva — Funcionarios Publicos pelo Mundo*

As atividades que seguem a producao das descricdes correspondem a
exposi¢do dos textos dos alunos, aos comentérios e correcdes do professor.
Em seguida, os estudantes em duplas, comentam sobre a burocracia em seu
proprio pais e devem fotografar “escritorios de atendimento aos estudantes”
na universidade. Devem propor legendas para as fotos e usar as construgdes
gramaticais esperadas pelos professores: oragdes subordinadas adjetivas e
adverbiais.

4 Disponivel em: https://www.labrujulaverde.com/2013/04/jan-banning-y-sus-fotos-de-funcio-
narios-alrededor-del-mundo
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E importante ressaltar que ndo apenas em Gramadtica Contrastiva
Portugués-Espanhol os estudantes tém contato com a nomenclatura gra-
matical. As disciplinas de Lingua Portuguesa estdo também compostas por
um grande numero de tdpicos gramaticais selecionados de acordo com a
progressdo curricular, embora sem o enfoque “contrastivo”. No caso da dis-
ciplina em questdo, seu objetivo é aprofundar o conhecimento gramatical
dos estudantes, com um forte apelo a metalinguagem. Os contrastes e 0s
estudos descritivos dos topicos selecionados fazem parte do trabalho sema-
nal dos estudantes. Todo o referencial tedrico (e contrastivo) precede as
atividades de pratica, como a exemplificada anteriormente. Professores a
cargo da disciplina sdo unanimes em afirmar o alto grau de comprometi-
mento dos alunos com o contetido trabalhado e com busca por pesquisas
realizadas em sua lingua materna, sempre com boa participacio em sala.
Os estudantes, por sua vez, consideram, nas enquetes de avaliagdo da dis-
ciplina e do seu conteudo, a importancia do conhecimento gramatical na
formacgdo de tradutores e a pertinéncia da disciplina na sua formagéo aca-
démica.

4.3. Producao escrita em lingua portuguesa Il

Esta disciplina enfoca a prética da produg¢io de textos escritos em lingua
portuguesa. E a continuidade da disciplina homonima anterior, Produgio
Escrita em Lingua Portuguesa I, cujo objetivo é a producdo de textos de
diferentes géneros em lingua portuguesa, mas com um enfoque na pratica
de comunicagdo em geral. O contetdo da disciplina II compreende, em
grande medida, os textos cientificos, a saber: resenhas, resumos e abstracts,
leitura e descri¢ao de graficos, textos técnicos das areas de tecnologia,
medicina, tecnologia e negocios. Esta organizada em torno a dois encon-
tros semanais, com a dura¢do de noventa minutos cada um. Com a devida
consideracdo do tempo requerido para a escrita de textos estipulados para
a pratica de produgéo para a disciplina, as aulas se estruturam na analise de
textos, analise dos géneros e de seus componentes linguisticos, na contex-
tualizagdo das produgdes e no treinamento de estruturas gramaticais neces-
sarias para a reescrita de modelos de textos. Geralmente, a pratica em sala
de aula considera atividades em duplas e apresentagdes, em que os colegas
e o professor oferecem retroalimentagio acerca do texto produzido. Todos
os trabalhos de escrita individual e que demandem a leitura de um maior
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numero fontes de informacio ou documentagéo so feitos em casa, prévio
a um acordo dos prazos de entrega com o professor.

Na introdugdo da unidade didatica “Textos cientificos’, sdo apresenta-
das caracterizagdes gerais desse género, as quais sdo contrastadas com as
caracteristicas dos textos de divulgacio cientifica - outro género textual. Os
alunos leem alguns desses géneros, partindo do texto:

Quadro 2. Texto introdutdrio Produgio Escrita em Portugués IT

Quando se tem doutorado

O dissacarideo de formula C12H22011, obtido através da fervura e da evaporagao
de H20 do liquido resultante da prensagem do caule da graminea Saccharus offici-
narum, (Linneu, 1759) isento de qualquer outro tipo de processamento suplemen-
tar que elimine suas impurezas, quando apresentado sob a forma geométrica de
solidos de reduzidas dimensdes e arestas retilineas, configurando pirdmides trun-
cadas de base oblonga e pequena altura, uma vez submetido a um toque no érgao
do paladar de quem se disponha a um teste organoléptico, impressiona favoravel-
mente as papilas gustativas, sugerindo impressdo sensorial equivalente provocada
pelo mesmo dissacarideo em estado bruto, que ocorre no liquido nutritivo da alta
viscosidade, produzindo nos drgaos especiais existentes na Apis mellifera.(Linneu,
1759) No entanto, é possivel comprovar experimentalmente que esse dissacarideo,
no estado fisico-quimico descrito e apresentado sob aquela forma geométrica,
apresenta consideravel resisténcia a modificar apreciavelmente suas dimensoes
quando submetido a tensdes mecanicas de compressdo ao longo do seu eixo em
consequéncia da pequena capacidade de deformagado que lhe é peculiar.

Quando se tem mestrado

A sacarose extraida da cana de agucar, que ainda nio tenha passado pelo processo
de purificagdo e refino, apresentando-se sob a forma de pequenos sélidos tronco-
-piramidais de base retangular, impressiona agradavelmente o paladar, lembrando
a sensagdo provocada pela mesma sacarose produzida pelas abelhas em um pecu-
liar liquido espesso e nutritivo. Entretanto, ndo altera suas dimensdes lineares ou
suas proporgdes quando submetida a uma tensdo axial em consequéncia da aplica-
¢ao de compressdes equivalentes e opostas.

Quando se tem graduagao

O agucar, quando ainda nao submtido a refinagéo e, apresentado-se em blocos s6-
lidos de pequenas dimensdes e forma troncopiramidal, tem sabor deleitavel de se-
cre¢do alimentar das abelhas; todavia ndo muda as suas propor¢oes quando sujeito
a compressdo.

Quando se tem ensino médio

Agtcar nao refinado, sob a forma de pequenos blocos, tem o sabor agradavel do
mel, porém nao muda de forma quando pressionado.

Quando se tem ensino fundamental

Agticar mascavo em tijolinhos tem o sabor adocicado, mas ndo é macio ou flexivel
Quando nao se tem estudo

Rapadura é doce, mas nao é mole, nao!




48 ANA LAURA DOS SANTOS MARQUES

O objetivo do texto de estimulo é mostrar como os géneros textuais
estdo conformados, sua dependéncia do contexto para as escolhas linguisti-
cas e os requerimentos convencionalizados para sua veiculagdo. Sendo esse
um texto com uma forte caracteristica humoristica e, portanto, cultural da
lingua portuguesa variante brasileira, é necessario que o professor o vin-
cule com imagens, videos ou gravagdes de dudio que contextualizem o uso
do termo “rapadura’ e “ndo é mole, ndo” As atividades que seguem ao
trabalho com esse primeiro texto visam a caracterizacdo dos dois géneros:
os textos cientificos e os textos de divulgacéo cientifica. Aspectos tedricos
da linguistica textual sdo abordados, bem como sdo incorporados outros
exemplos. Finalmente, a produgdo escrita solicitada estara baseada na lei-
tura de um artigo académico Epidemiologia de problemas comportamentais
em cdes no Brasil: inquérito entre médicos veterindrios de pequenos animais,
publicado na Revista Ciéncia Rural, volume 40, no ano 2010, disponivel na
internet com acesso livre. Além da leitura do referido artigo cientifico, os
alunos deveriam ler também o texto de divulgacdo massiva Golfinhos sio
sadicos, vacas tém inimigas, gatos e cachorros sdo experts em dissimulagdo e
galinhas fazem planos para o futuro, publicado na Revista Superinteressante
no més de margo de 2011, e disponivel na internet com acesso livre.

A produgio de textos requerida é: “Transforme o texto base (técni-
co-cientifico) em um artigo de divulgagdo massiva (texto para ser publi-
cado em uma revista ndo especializada)”.

Tal como se pode apreciar na descri¢do da atividade proposta, o obje-
tivo de pratica linguistica por meio da produgéo textual é o desenvolvi-
mento das habilidades de leitura e de escrita. O trabalho com os textos
parte pela andlise de ‘modelos’ — géneros textuais que serdo enfocados em
cada unidade, para logo expandir-se a interagdo com outros textos. O con-
hecimento dos requerimentos dos géneros enfocados é essencial, ja que
para a sua producio os estudantes devem estar cientes de suas condigoes
de realizagao na sociedade, ou seja, sobre o contexto, a linguagem e a forma
como circulam. Cabe destacar que o estudo dos géneros textuais e a pra-
tica de produgdo escrita ndo é exclusiva da disciplina Produ¢ao Escrita em
Portugués II, estando também presente nas disciplinas de lingua, gramatica
e tradugdo ao longo da grade curricular da graduacéo.

Em uma pesquisa realizada acerca das percep¢des dos estudantes de
traducgdo sobre a escrita (Marques 2017), destacam-se o reconhecimento
dessa habilidade como base para a formagao dos tradutores; as dificuldades
do uso da escrita como meio de avalia¢do das diferentes disciplinas — o que
implica aprender a escrever segundo as regras da universidade e as “nor-
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mas de cada professor” - e a preocupagdo em evitar as interferéncias do
espanhol nos textos produzidos - tarefa dificil, nos primeiros anos de for-
magdo e menos dificil nos ultimos semestres académicos, segundo a per-
cepcido dos estudantes. No entanto, os estudantes participantes da referida
pesquisa ndo percebem o potencial do desenvolvimento da escrita como
uma habilidade que pode se beneficiar de estratégias comuns (esquemas,
rascunhos, leituras, busca de vocabulario) desenvolvidas em outras disci-
plinas. Ainda a véem como uma habilidade dependente das exigéncias de
cada professor ou cada disciplina e ndo como uma pratica de biletramento
- ou seja, o desenvolvimento da leitura e da escrita em duas ou mais linguas
(Hornberger 2003; 2013).

5. Reflexoes finais

Neste artigo, problematizamos o uso dos termos ‘facilidades’ e ‘dificulda-
des’ que marcam a caracterizagao do contexto de ensino e aprendizagem de
PLE/PLA hispanofalantes. Quisemos recuperar alguns estudos das décadas
de 1990 e 2000 que tentaram langar luz as questdes metodoldgicas espe-
cificas demandadas por um publico aprendiz de portugués que usa a sua
capacidade de compreensdo como motivagdo para a comunica¢do ime-
diata na lingua em aprendizagem, na rapidez das situacdes de interagao
que nio requerem maior cuidado com a forma - afinal, todos se entendem.
Apresentamos alguns aspectos criticos que continuam marcando a drea
de PLE/PLA para hispanofalantes: a formagao de professores, os recursos
didaticos para o ensino e a aprendizagem e a recorréncia ao ensino baseado
na gramatica para determinar as dificuldades dos contetidos levados a sala
de aula. Para a reflexdo proposta a partir dos fatos anteriormente mencio-
nados, usamos como exemplificacdo o contexto universitario de apren-
dizagem de portugués na formagdo de tradutores no Chile, de forma a
particularizar a nossa experiéncia e validar as pesquisas que sdo feitas na
area de PLE/PLA para entender o nosso publico alvo.

O objetivo deste trabalho era examinar trés materiais didaticos per-
tencentes a pratica linguistica desenhada por trés disciplinas diferentes da
graduacdo em tradugdo no Chile. Além de exemplificar a forma como essas
disciplinas abordam o PLE/PLA, o nosso proposito era apresentar o que
nos particulariza no nosso contexto de ensino da lingua. Em outros ter-
mos, pretendiamos apresentar uma forma coerente de apresentar alguns
materiais didaticos em aula seguindo prazos e requerimentos do curricu-
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lum universitario. Tendo em conta uma revisdo critica desses materiais,
reconhecemos que nem sempre as estratégias usadas pelos professores para
determinar seus objetivos com as escolhas das atividades coincidem com as
expectativas dos estudantes e se enquadram nos programas de disciplinas.
Do ponto de vista da execugdo dessas atividades, fatores como as percep-
¢oes dos estudantes sobre a validez das atividades também saltam a nossa
vista.

Nas descrigdes dos materiais apresentadas na secdo 4 deste artigo,
quando nos referimos a dificuldades e facilidades do publico hispanofalante
aprendiz de portugués, ha variaveis contextuais que possivelmente estarao
em jogo em qualquer situagdo de aprendizagem: a cultura de aprender, a
valorizacao da gramatica em detrimento do desenvolvimento de géneros
textuais orais e escritos e a preocupag¢io com a forma. Em relagdo a cultura
de aprender, cabe aos professores saber equilibrar o foco nas formas e nos
conteudos gramaticais, necessarios para o estudo da lingua, sem tornd-los
aquilo que os estudantes tomardo como expectativa de aprendizagem - “o
dificil de aprender portugués” Tudo isso nos leva a considerar parte das
discussoes o fato de que a producdo de materiais didaticos para o publico
hispanofalante esta fortemente relacionada com as experiéncias e com a
formacao dos professores de PLE/PLA. Quanto as atividades de produg¢ao
textuais, a luz das pesquisas revisadas e das reflexdes tecidas neste artigo,
a delimita¢do de fronteiras entre as duas linguas parece ser dependente de
dois fatores principais. O primeiro se referiria a abordagem, com um uso de
recursos de aprendizagem condizentes com as expectativas contextuais do
trabalho docente. O segundo, e mais complexo de assumir, tem relacdo com
as atitudes dos estudantes com relagdo a lingua meta. Estariam enfatizando
no seu processo de aprendizagem o conhecimento da lingua ou o desenvol-
vimento de habilidades nessa lingua? A preocupagao com as interferéncias
ou transferéncias do espanhol ao portugués se da em paralelo a aprendiza-
gem dos usos convencionalizados da lingua refletidos na producao de géne-
ros textuais? Esse questionamento se refere a que, em geral, as produgdes
em PLE dos hispanofalantes sdo alvo de corre¢des continuas de seus textos
(escritos ou orais) nos contextos formais de aprendizagem. O fato é que
desconhecemos o efeito dessas corre¢cdes em curto e médio prazo na apren-
dizagem de PLE/PLA. O que podemos considerar é um ponto em comum
que professores e estudantes deveriam almejar em termos de consciéncia
linguistica: a produgao de géneros textuais cujos formatos se articulem com
o registro esperado, em que os componentes culturais e pragmaticos sejam
bem compreendidos e bem empregados segundo as exigéncias dos contex-
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tos de produgdo - de preferéncia, que estes ultimos estejam relacionados
com sua drea de especialidade, a tradugio. E verdade que muitos dos géne-
ros dessas produg¢des coincidem nas duas linguas, mas suas particularida-
des precisam ser ressaltadas pelos professores ao coloca-los como objeto de
estudo em aula.

Em suma, tomando como base que o desenvolvimento da lingua meta
dos estudantes universitarios de tradug¢do deveria ter como principio a
“promogdo das diferencas sociais e culturais” (Parraquett 2011, p. 69) em
seus contextos profissionais por meio de usos convencionalizados por essa
lingua, esperamos haver contribuido para a discussdo de tematicas que per-
manecem como desafios na area de PLE/PLA a hispanofalantes.
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