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O projeto “Literatura no ensino de Portugués lingua estrangeira” (LEPLE) estuda
o lugar da literatura no nivel inicial do ensino de Portugués Lingua Estrangeira. A
par da selecio de textos literarios adequados aos niveis de Iniciacdo e Elementar
(Al e A2, respetivamente) do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (Conselho de Europa 2001), o projeto procede a retextualizagdo de contos
ou novelas que, por razdes patrimoniais ou por manifesta interculturalidade, sdao
relevantes neste contexto de ensino. Operando nos niveis Al e A2, o processo de
retextualiza¢do nao se pode limitar & adaptagdo literdria, pelo que a retextualizagdo
tomou como referéncia os critérios dos graded readers de longa tradi¢ao no espago
angldéfono e os das escassas adaptagoes ja feitas em Portugal. Face a exiguidade de
material literdrio retextualizado no ensino de Portugués daqueles niveis, importa
partilhar e discutir a experiéncia adquirida com a retextualizagdo da novela O
Senhor Ventura, de Miguel Torga (1943/1985), refletindo sobre os resultados da
sua aplicagdo em diferentes contextos de ensino formal e das suas implica¢cdes na
aferigdo dos critérios de retextualizagao.

Palavras-chave: Ensino de portugués lingua estrangeira. Retextualizagdo. Aquisi¢do
lexical. Compreensao textual.

The “Literature in Portuguese Foreign Language Teaching” project aims to study lit-
erature’s role in the first stage of Portuguese as a Foreign Language teaching. Apart
from the selection of literary texts for beginner and elementary levels (A1 and A2
respectively), the project also includes simplified versions of short stories that are
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relevant to this teaching context due to heritage and interculturality reasons. At
Al and A2 teaching levels, the process for simplifying a text should not be limited
to literary adaptation, reason why our simplification took into account the criteria
used by graded readers editors and in the few existing adaptations in Portugal. Due
to the lack of simplified versions of literary texts in those levels of Portuguese teach-
ing, it is important to share and discuss the experience gathered with the simplifica-
tion of O Senhor Ventura, by Miguel Torga (1943/1985). This article reflects on the
results of its’ use in different formal education contexts and on its’ implications for
the definition of simplification criteria.

Keywords: Portuguese foreign language teaching. Graded readers. Lexical acquisi-
tion. Reading comprehension.

1. Introducao

Considerando a auséncia da literatura no nivel inicial da aprendizagem de
Portugués lingua estrangeira, o projeto “Literatura no ensino de Portugués
lingua estrangeira” (LEPLE) foi pensado a partir da condi¢do dos seus
colaboradores da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, pro-
fessores portugueses de Portugués Lingua Estrangeira e de Literaturas de
Lingua Portuguesa. A afiliagdo do LEPLE a dois centros de investigacdo
da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra (Centro de Literatura
Portuguesa — Grupo de Investigagdo “Patrimonio Literario” - e CELGA-
ILTEC - Linha Tematica “Portugués em contacto”) tira partido do elevado
nimero de alunos estrangeiros que estudam Portugués nesta instituicdo e
da consequente experiéncia dos docentes na leciona¢do de lingua, cultura
e literatura a esse universo estudantil, bem como do trabalho desenvolvido
nas sessoes de seminario de Literaturas de Lingua Portuguesa, do Mestrado
em Portugués Lingua Estrangeira, Lingua Segunda.

Neste sentido, a par da busca de textos literarios adequados aos niveis
de Iniciagdo e Elementar do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (daqui em diante QECRL) - A1l e A2, respetivamente —, o projeto
procede a retextualizacdo de contos ou novelas em fungdo do seu estatuto
patrimonial ou da sua evidéncia intercultural, relevantes no contexto do
ensino do Portugués lingua estrangeira. E este segundo aspecto que serd
abordado no trabalho.



AS RETEXTUALIZACOES LITERARIAS NO ENSINO DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA 95

No processo de retextualizacdo, ou seja, na redu¢do da complexidade
linguistica de um texto, procurando manter-se o sentido original, toma-
ram-se como referéncia os graded readers de longa tradicdo no Reino
Unido!, as poucas adaptagoes feitas em Portugal destinadas a aprendiza-
gem do Portugués Lingua Estrangeira e a bibliografia, maioritariamente em
lingua inglesa, sobre o assunto (Allen 2009; Brown 1993; Coady 1993; 1990;
Holmes & Ramos 1993; Martins 2011; Nation & Ming-Tzu 1999; Simensen
1987; Tweissi 1998).

2. O projeto

O projeto parte, portanto, de uma auséncia de material literario adaptado
ao ensino de Portugués dos niveis iniciais e de um programa lexical e gra-
matical em lingua inglesa ja testado. Nesta situagao ¢ importante discutir a
experiéncia adquirida com a retextualizacao da novela O Senhor Ventura,
de Miguel Torga (1943/1985) e com a sua leitura em contexto letivo.> Os
alunos de duas turmas do Curso de Férias de 2015 leram uma primeira
versdo da retextualizacdo e sublinharam as dificuldades detetadas. Com
estes dados, procedeu-se a andlise das resisténcias mualtiplas que aquela
versdo oferecera, revendo, 1.g., a extensdo da frase, os tempos verbais, o
1éxico, as referéncias culturais e historicas, o nimero de palavras novas a
manter, verificaram-se as redundéncias a assegurar e redefiniram-se os cri-
térios que fundamentaram as solugdes encontradas. Consequentemente,
as dificuldades de compreensio que persistiam obrigaram a um ulterior
esforco de retextualizagdo da primeira versao obtida, agora de acordo com
critérios mais focados nas aprendizagens que o nivel A1 consolida. Ainda
assim, metodologicamente, ndo bastava recompor um texto, era também
necessario aplicar esta segunda versio e testa-la de novo em aula. Assim, a
segunda versdo da retextualizacdo foi igualmente aplicada em aula, agora
com o objetivo de aferir as reagdes dos alunos ao léxico novo e, a partir

1 V., por exemplo, William Shakespeare, The Tempest. Text adaptation by Bill Bowler. Dominoes
Starter. Oxford University Press, s.d. Disponivel em: https://elt.oup.com/catalogue/items/
global/graded_readers/dominoes/starter/9780194247078?W T.mc_id=ww_illuminating_
shakespeare_ GABweb_fp_Feb_16&cc=pt&selLanguage=pt. Como ¢é natural, as editoras nao
partilham os critérios utilizados nem o programa lexical e gramatical aplicado. A partir dos
multiplos exemplos que a lingua inglesa oferece, apenas se podem transferir alguns desses cri-
térios para a lingua inglesa, como, por exemplo, a extensdo da frase, os tempos verbais a usar, as
limita¢des do vocabuldrio, o tratamento a dar as referéncias culturais, etc...

2 Paraajustificagdo da escolha, v. Machado, Fernandes e Costa, 2018.
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dai, estabilizar ou ndo a versdo testada. Mais concretamente, neste processo,
pretendeu-se identificar o numero de palavras desconhecidas no nivel Al
que nao comprometiam a compreensao de leitura.

Este foi o caminho percorrido desde dezembro de 2015, quando o pro-
jeto foi apresentado ao Congresso de Lingua Portuguesa e ilustrado com
uma retextualizagdo ainda embriondria’, até a testagem de uma segunda
versdo em 2017. Neste periodo, o 4mbito do projeto também se alterou,
com o alargamento da equipa e com a inclusao de outras valéncias. E, como
se verd, os critérios de retextualizagdo foram afinados, em fung¢do da and-
lise dos resultados obtidos junto dos alunos. Estes serdo, pois, os aspetos
nucleares a desenvolver neste artigo, sobretudo no que concerne a aferi¢ao
da selecao lexical adequada ao nivel Al. A andlise desenvolvida permitiu
identificar diferentes fatores de (i)legibilidade. Uns mais previsiveis, outros
s6 compreendidos depois da andlise fina a que se procedeu. Com efeito,
demonstrar-se-a que ndo estd apenas em causa a relacdo dos estudantes
com a palavra, mas também as implicacdes dos diferentes contextos de
aprendizagem e as distintas modalidades de imersao.

Tratando-se de um work in progress, numa perspetiva de investi-
gacido-acdo, em que, apos a testagem, se reflete sobre os dados e se reformu-
lam os textos, o percurso feito foi inicialmente dominado pela abordagem
intuitiva (Crossley, Allen & McNamara 2011; Simensen 1987), dependente
da experiéncia do autor, no caso, professor de Portugués ou de Literatura
Portuguesa de Lingua Estrangeira; progressivamente, a retextualiza¢do vai
sendo afinada com a andlise estrutural (Allen 2009) e com o contributo
dos estudos e praticas descritos. Importa ainda notar que a segunda ver-
sdo da retextualizagdo, e que aqui é testada, foi elaborada antes da publi-
cacdo do Referencial Camaoes PLE (setembro de 2017), pelo que, até entio,
como instrumentos heuristicos especificos, apenas existiam as indicagoes
do QECRL, os programas estabelecidos nos cursos de Portugués para
Estrangeiros da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, sem
esquecer o importante feedback dos alunos.

1. Na retextualizagdo, a abordagem estrutural depende de palavras
pré-definidas e de listas de estruturas, na senda dos graded readers defi-
nidos pela Extensive Reading Foundation*, mas, no caso do Portugués

3 A comunicagdo apresentada no Congresso Internacional Lingua Portuguesa: uma Lingua de
Futuro, 3 de dezembro de 2015, foi, posteriormente, publicada na revista Tejuelo (Machado,
Fernandes, Costa 2018).

4 V. http://erfoundation.org/wordpress/graded-readers/.
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Lingua Estrangeira, este tipo de referencial carece ainda do confronto entre
o trabalho precioso realizado pelo Instituto Camdes, a pratica letiva e os
manuais de A1, no que diz respeito & compreenséo da leitura extensiva do
texto literario. A retextualizacdo assenta num processo de simplificagdo que
se mantém fiel ao sentido do texto original, a0 mesmo tempo que, do ponto
de vista linguistico, respeita a proficiéncia dos alunos. O controlo das limi-
tagdes gramaticais e lexicais, bem como o seu balan¢o com o novo voca-
bulario é um trabalho in fieri, em que os niimeros/percentagens de palavras
novas, sugeridos pelos diferentes autores de lingua inglesa sdo, como sera
referido, importantes referéncias a ter em conta.

A retextualizacido dos textos literarios tem o objetivo de integrar a lei-
tura extensiva do texto literario no ensino de Portugués lingua estrangeira
e pretende fornecer aos alunos contetidos culturais auténticos e produtivos,
almejando a que, mais tarde, acedam a leitura integral do texto de que agora
apenas conheceram uma versio simplicada.

No 4mbito da aprendizagem de uma lingua estrangeira, os graded rea-
ders sdo considerados ideais para a leitura extensiva (Bamford 1984). Nesta
linha, sdo varios os autores que assinalam, entre as suas vantagens, (i) a
aquisi¢ao de competéncia e fluéncia na leitura, (ii) a consolida¢do de voca-
bulario e gramatica estudados, (iii) a aprendizagem de novo vocabulario e
de nova gramatica e (iv) a conquista do prazer da leitura (Crossley, Kyle &
Salsbury 2016; Hill 2001; Nation & Ming-Tzu 1999; Tweissi 1998). Apesar
de todos estes beneficios, persiste a consciéncia das dificuldades do tra-
balho de retextualizagdo e das reservas que ele provoca em alguns acadé-
micos e escritores, bem como em boa parte do publico, ndo obstante todo
o processo siga linhas orientadoras muito precisas.” Sdo disso exemplo as
séries de livros que editoras como a Longman e outras disponibilizam desde
a década de 60, tendo o modelo sido também seguido em paises como a
Franca, a Espanha, a Russia e o Japdo (Martins 2011).

Em Portugal, a aprendizagem do Portugués lingua estrangeira tem-se
concentrado na comunicagdo quotidiana, registando-se um escasso uso do
texto literdrio e apenas nos niveis mais avancados. Por sua vez, a retex-
tualizagdo de textos literarios para Portugués como lingua estrangeira sd
recentemente comecou a dar os primeiros passos, com o trabalho de Ana

5 V. a base de dados do Edingurgh Project on Extensive Reading contava, em 1997, com 3182
titulos de obras simplificados. A extensdo e diversidade de oferta também podem ser atesta-
das através da consulta das listas dos Graded Readers, organizadas por editora, na pagina da
Extensive Reading Foundation.
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Martins para os niveis A2, B1 e B2.° Ainda assim, o nivel de Iniciacdo con-
tinua a néo ser privilegiado, pelo que ¢ este vazio que o LEPLE pretende
colmatar.

A bibliografia sobre a retextualizagdo nao tem escamoteado as dificul-
dades da tarefa, nem tdo pouco as reservas com que é recebida (Nation
1982; Simensen 1990), alegando-se a desfiguragdo do texto original,a modi-
ficagdo do estilo do escritor e até alguma artificialidade discursiva, distante
do uso auténtico da lingua. A experiéncia obtida ao longo deste processo
revela iguais resisténcias e escassa vontade de adotar uma estratégia dida-
tica com créditos firmados na lingua inglesa e de adogdo recente em linguas
como o francés e o espanhol.

No que respeita a relacdo entre palavras conhecidas e desconhecidas, a
bibliografia apresenta formulagdes distintas: desde a necessidade de recon-
hecer 95% das palavras (Bowler 2018; Laufer & Nation 1995) até a admissao
mais tolerante de 10 palavras desconhecidas em cada 100 palavras familiares
(Hirsh & Nation 1992). Qualquer que seja a proporg¢do conhecido-descon-
hecido, mantém-se, acima de tudo, uma exigéncia: estas retextualizagdes
tém de ser bem escritas (Hill 1997; 2001; Bowler 2018).

2. O potencial pedagodgico e de disseminagdo do projeto é visivel
nalgumas das suas linhas e na sua expansido. Do ponto de vista da exe-
cugio, o trabalho estd escalonado em cinco tarefas: (i) reescrita de textos,
(ii) selecdo de imagens, (iii) realizagdo de exercicios de compreensdo, (iv)
gravagdo de ficheiros audio e (v) criagdo de uma plataforma online para
acolher estes contetidos. Numa fase posterior, e indo ao encontro dos novos
media em contexto educativo, pretende-se que os contetidos da plataforma
sejam igualmente acedidos através de smartphone e de tablet.

Na auséncia de guidelines especificas para o Portugués, optou-se por
seguir as orientacoes da bibliografia ja referida e, com esta base, iniciar as
retextualizagOes e os respetivos testes. O estudo dos resultados desta expe-
riéncia permitira passar a fase de sistematizagao de critérios mediante o
confronto da pratica adquirida com a forma¢ao académica e editorial que a
equipa ira receber de especialistas britanicos.

6 Respetivamente, com o Amor de perdigdo, de Camilo Castelo Branco, para o nivel A2, A Cidade
e as Serras, de Eca de Queirds, para B1, e a Peregrinagdo, de Ferndo Mendes Pinto, para B2. No
ambito do projeto “Processos de retextualizagao — textos modificados para leitura extensiva em
Portugués L2: produgao, regulagdo, avaliagao’, de 2007, a mesma autora retextualizou trés rela-
tos de viagem: A Mais Alta Soliddo. O primeiro portugués no cume do Evereste, de Jodao Garcia
(2002), No Dorso do Dragao. Aventuras e Desventuras de uma Portuguesa na China, de Claudia
Ribeiro (2001), e Planisfério Pessoal, de Gongalo Cadilhe (2005).
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Elencadas as valéncias do projeto, importa demonstrar o trabalho de
retextualizagao realizado, confrontando criticamente a primeira e a segunda
versdes. Antes, porém, observe-se um exemplo sobre o modo como a lin-
gua inglesa retextualiza, ha décadas, Shakespeare, o seu autor maior, no
caso, a peca historica Henrique V, ato I:

Henry is in England

He is the king of England

His Knights are near him.

A Knight is saying:

“France is your country.” (Swan 1965: 2)

Aplicando o exercicio de retextualizagdo ao Portugués lingua estran-
geira e usando como primeira experiéncia a novela O Senhor Ventura, de
Miguel Torga, obteve-se o primeiro resultado, que se ilustra com o excerto
inicial:

VERSAO 1

O Senhor Ventura ¢é forte, alegre e aventureiro. Nasceu no Alentejo e traba-
lhou no campo.

Aos 20 anos, o Senhor Ventura foi para Lisboa fazer o servico militar. Numa
noite foi a uma taberna e bebeu muito vinho. Um desconhecido aborreceu
o Senhor Ventura. O alentejano lutou e o desconhecido morreu. O Senhor
Ventura foi julgado e foi castigado. Foi para Macau, na Asia. Naquele tempo,
Macau era uma provincia portuguesa.

Como se pode observar, esta primeira versdo apresenta um caso de tri-
plicagdo adjetivica e formas verbais no pretérito perfeito e na forma pas-
siva. Sendo certo que estas aprendizagens sdo introduzidas no nivel Al,
de acordo com os programas estabelecidos na Faculdade de Letras a partir
do QECRLY, ndo se afigura produtivo que os conteudos apenas iniciados se
acrescentem as dificuldades lexicais que o texto ndo consegue evitar.

Assim, numa segunda versdo, procedeu-se a uma maior simplificacao,
com uma sistematizagdo das frases simples, do uso do presente, dos adje-

7 De facto, ainda que, de acordo com estes programas, alguns destes contetudos fagam parte das
aprendizagens previstas para este nivel, a verdade é que tais itens nao sao consolidaveis nesta
fase de aprendizagem. V., por exemplo, Costa 2015. Note-se que também ndo sdo considerados
no Referencial Camoes PLE.
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tivos pospostos e objetivos, da hiperonimia, da auséncia de pronomina-
lizacdo, da opgao pelo sentido literal e pela narracdo em detrimento da
descrigao, conforme parcialmente se demonstra no excerto correspondente
da segunda verséo:

VERSAO 2

O Senhor Ventura ¢ alegre e aventureiro. Nasce no Alentejo. Trabalha no
campo.

Aos 20 anos, o Senhor Ventura vai para Lisboa. Faz o servigo militar. Numa
noite vai a uma taberna. Bebe muito vinho. Um homem aborrece o Senhor
Ventura. O alentejano luta. O homem morre. O Senhor Ventura é castigado.
Vai para Macau, na Asia.

Do ponto de vista do texto literario, hd um conjunto de processos trans-
formativos que fazem parte das guidelines deste tipo de retextualizacio,
desde o recurso a um narrador de terceira pessoa, passando pelo respeito
pela ordem cronoldgica dos acontecimentos, pela concentragdo na agéo e
personagem principais e pela reducdo da densidade das personagens. O
processo de simplificagdo contempla ainda a supressio de a¢des, persona-
gens secundarias e figurantes, descrigoes, didlogos e informacoes histori-
cas, e o respeito pelo tridngulo de Freytag (2015), pela tensdo romanesca
(Grivel 1973) e pela episteme do original. Sujeito a estas transformagoes,
necessarias para a compreensao textual de um texto literdrio, naturalmente
complexo, no nivel Al, o texto modificado ndo pode ter qualquer pre-
sungdo de literariedade. Antes pretende ser um texto legivel, claro e capaz
de assegurar o interesse e o tom do originais.

A retextualizagdo procura, assim, conjugar o relevo da histéria com a
proficiéncia dos alunos do nivel Al, produzindo um texto que nao ultra-
passe as mil palavras, um numero calculado em fungéo dos graded readers
da Longman para este publico-alvo.?

Em relagio as referéncias culturais e histéricas, também se procede a
neutralizagdo possivel, com inevitaveis consequéncias semanticas, como,
por exempo, a substitui¢do hiperonimica da “herdade” alentejana por
“quinta”

Deste modo, e fazendo um balango das perdas e ganhos do texto de
chegada, no processo de retextualiza¢do de O Senhor Ventura (versdo 2),
conseguiu-se manter o sentido da itinerancia da personagem picaresca. A

8 A série Dominoes, da Oxfort University Press, alargou este numero para 1235 palavras.
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sua dimensdo anti-herdica esta presente nos sucessivos crimes e nalguns
castigos que acompanham as andangas de um protagonista em que se con-
juga a bondade da alma com as aventuras quase sempre marginais em que
se envolve, num ciclo de sucessos e derrotas que culminam, tragicamente,
na soliddo e na infelicidade. Das suas paixdes, manteve-se a referéncia a
amizade pelo minhoto Pereira, a paixdo pela russa Tatiana e ao amor pelo
filho.

3. Com esta nova proposta, quis-se saber qual a recetividade dos alunos
que leram a segunda versdo da reextualizagdo. Para tal, o texto foi distri-
buido por 4 turmas de curso intensivo (68 horas) — duas turmas de nivel A1,
uma turma Al+, singular pelo perfil linguistico dos estudantes (hispano e
italofalantes), e uma turma A2 - e 3 turmas de curso semestral (de facto, 14
semanas), sendo duas delas de alunos Erasmus e a terceira do Curso Anual
de Lingua e Cultura Portuguesas para Estrangeiros (CALCPE). Note-se
que, enquanto as turmas de Lingua Portuguesa Erasmus frequentam um
total de 56 horas, sem esquecer o fecundo contacto com os colegas por-
tugueses das respetivas licenciaturas, as turmas do CALCPE, isoladas na
aprendizagem, sdo expostas a 252 horas de ensino formal da lingua, sendo
que estes estudantes frequentam disciplinas de Gramatica, Comunica¢do
oral, Comunicagdo escrita e Laboratorio. A testagem do resumo foi apli-
cada no final dos cursos, no caso do nivel Al, e no seu inicio, no nivel A2.

Mais uma vez, pediu-se aos alunos que sublinhassem no texto o que ndo
entendiam e, com base neste exercicio, procede-se agora a uma leitura dos
resultados. As palavras sublinhadas serdo referidas como “desconhecidas’,
porque é disso mesmo que se trata e ndo, necessariamente, de uma eventual
menor frequéncia. Nesta fase de estudo, e considerando a falta de sistemati-
cidade na recolha de dados sobre a biografia linguistica dos alunos (linguas
de origem, de heranca e de aprendizagem formal)®, importa sobretudo per-
ceber os vocabulos que os estudantes identificaram como desconhecidos e
as suas eventuais razdes, para, deste modo, ponderar a necessidade de uma
nova versdo. Os dados em discussdo correspondem exatamente ao numero

9 Apesar de o perfil linguistico dos alunos ter sido solicitado, apenas em algumas das turmas foi
registada a biografia do estudante, o que, nesta fase, inviabiliza o estudo da sua correlagdo com a
compreensao escrita. Para uma abordagem desta correlagio, veja-se a comunicagao “Portugués
lingua adicional: adaptagdes literdrias e compreenséo textual’, apresentada pelas autoras ao IT
SINEPLA, no King’s College de Londres, em 28 e 29 de junho de 2018: “Portugués lingua adi-
cional: adaptagdes literarias e compreensao textual’.
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de alunos de cada turma e aos vocabulos assinalados como dificeis de com-
preender, avangando, sempre que possivel, uma hipdtese explicativa.

Observando os totais globais (v. Tabela 1), a turma do Curso de Férias
¢é a que regista um maior nimero de lemas desconhecidos (138), sendo
seguida pelas turmas Erasmus A e B, que apresentam, respetivamente, 112 e
108 lemas. No extremo oposto, encontra-se a turma A1+ do curso intensivo
de setembro, com 26 lemas desconhecidos. T4o grande discrepéancia parece
encontrar justificagdo no facto de a turma A1+ ser formada por estudantes
hispano e italofalantes, cuja lingua materna é etimologicamente parecida
com a portuguesa e favorece a compreensdo. Com efeito, na turma de A2,
regista-se um total de 110 lemas desconhecidos, portanto, apenas ligeira-
mente inferior aos valores mais baixos do nivel Al.

Tabela 1. Total de ocorréncias de headwords desconhecidas por turma

, Total de horas , Numero de alunos
Nivel Curso Numero de alunos .
do curso desconhecidos
Al Curso de Férias 68 16 138
Al Curso Intensivo 68 18 102
de setembro
Al Erasmus Turma A 56 38 112
Al Erasmus Turma B 56 36 108
Al CALCPE 252 7 60
Al+ Curso Intensivo 68 15 2%
de setembro
A2 Curso Intensivo 68 38 110

de setembro

Contrariando expectativas naturais, segundo as quais, perante um
mesmo input, os niveis mais avancados tém um maijor grau de com-
preensao, a diminuigdo progressiva de lemas assinalados ¢ interrompida
de um modo muito expressivo no nivel A2. Porém, importa referir que,
neste nivel, o texto foi genericamente bem compreendido, justificando-se
o elevado numero de lemas pela dispersdo de headwords marcadas pelos
estudantes.

A divergéncia de numeros entre os cursos intensivos e Erasmus, por
um lado e a turma do CALCPE, por outro, pode parecer uma consequén-
cia do baixo nimero de alunos deste curso. Ndo obstante, recorrendo a
uma analise proporcional que tome como ponto de referéncia a turma com
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menos alunos (assinalada a negrito) e conjugue o numero de alunos com a
identificagdo de dificuldade de um qualquer lema - ou seja, os numerado-
res 7 ¢ 5 — com o numero de alunos (o denominador) das outras turmas —,
projeta-se o nimero de alunos que teria assinalado a dificuldade em igual-
dade de circunstancias da turma de referéncia. Deste modo, o valor da dife-
rencga entre as turmas atenua-se ligeiramente, como se pode ver na proje¢ao
do lema “herdade” como lema desconhecido, por se tratar de um lexema de
baixa frequéncia e de referéncia geografica muito especifica (v. Tabela 2):

Tabela 2. Ocorréncias de “herdade” como headword desconhecida

Numero de Numero de alunos Calculo prop~orc10-
; . nal em relagao aos
Nivel Curso alunos que assinal i
or turma “herdade” numeros da turma
P CALCPE
Al Curso de Férias 16 13 11
Al Curso Intensivo 18 16 13
de setembro
Al Erasmus Turma A 38 32 27
Al Erasmus Turma B 36 33 26
Al CALCPE 7 5 —

AL Curso Intensivo 15 10 11
de setembro

A2 Curso Intensivo 38 32 27
de setembro

» o«

Em situagdo analoga encontram-se as headwords “luta’, “colheita”
e “amantes’, que ocupam os lugares cimeiros nas listas de palavras mais
sublinhadas por grupo de alunos (nivel e turma) (v. Tabela 3). Perante
estes dados, importa rever o modo como se apresenta a versdo de O Senhor
Ventura. Nao basta ponderar a substituicio de alguns destes lexemas, é
necessario fazer acompanhar o texto de ilustragdes esclarecedoras. As duas
hipoteses estdo ja em curso, como se pode ler em Machado, Fernandes e
Costa, 2018.
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Tabela 3. Ocorréncias de headwords mais assinaladas como desconhecidas
Nivel Curso Total de alunos Numero de ocorrrémcias
por turma
“colheita” “luta” “amantes”
Al Curso de Férias 16 16 13 8
Al Curso Intensivo 18 1 16 10
de setembro
Al Erasmus Turma A 38 21 35 17
Al Erasmus Turma B 36 17 27 12
Al CALCPE 7 6 5 6
Al+ Curso Intensivo 15 4 7 0
de setembro
A2 Curso Intensivo 38 ’ 2 18

de setembro

O célculo feito na tabela 2 foi replicado para lemas com indice de fre-
quéncia elevado, como ¢ o caso da forma verbal “conta” (v. Tabela 4). O
confronto com a tabela 2 revela ndo sé a necessidade de evitar lexemas de
baixa frequéncia, mas também de reservar as potenciais dificuldades dos
alunos para outras colocagdes de termos ja conhecidos, como exemplifica
a forma verbal “conta”. A justificar a dificuldade de compreenséo da frase
“conta as novidades” estard a familiaridade especifica com coocorréncias
como “contar numeros

» «

) “contar historias”

Tabela 4. Ocorréncias de “conta” como headword desconhecida

, Total de alunos  Numero de alunos Calculo propor-
Nivel Curso R « » R
por turma que assinala “conta cional
Al Curso de Férias 16 7 2
Al Curso Intensivo 18 6 5
de setembro

Al Erasmus Turma A 38 12 5

Al Erasmus Turma B 36 12 5

Al CALCPE 7 1 —
Al+ Curso intensivo de 15 0 )

setembro
A2 Curso Intensivo 38 6 5

de setembro
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. ~ . 7 << b2l
Em situacdo equivalente encontram-se vocabulos como “fecham’,
<« )« < . » b2l .
abre”, “fica/ficam’, “triste”, “chega” que contrariam o que se espera do con-
hecimento lexical do estudante, uma vez que todos eles tém um indice de
frequéncia elevado, tanto na oralidade como na escrita, embora nem sem-
pre com a mesma colocagio — vejam-se as expressdes “abrir um restau-
rante” vs. “abrir a porta, a janela, o livro..” (v. Tabela 5).

Tabela 5. Exemplo de ocorréncias de headwords desconhecidas com indice de frequéncia
elevada

, Total de alunos  Numero de alunos que assinila como desco-
Nivel Curso

por turma nhecidos
fe- “abre” “fica/ficam”  “triste Chf_
cham ga
Al Curso de Férias 16 6 6 5 6 6
Al Curso Intensivo 18 4 5 3 1 |
de setembro
Al Erasmus Turma A 38 13 8 1 13 8
Al Erasmus Turma B 36 10 13 3 9 3
Al CALCPE 7 0 0 0 0

Al+ Curso Intensivo 15 1 0 0 0 0
de setembro

A2 Curso Intensivo 38 4 1 ) ) )
de setembro

Transitando agora para a soma dos totais de headwords e contabi-
lizando o universo dos alunos que as sublinharam, por razdes de ordem
pedagodgica, ou seja, pensando que metade dos alunos compreenderiam as
headwards em causa, calculou-se metade do total (141) de alunos (71 estu-
dantes). Com um universo reduzido, considerou-se o total mais elevado de
ocorréncias, e registaram-se as headwords mais sublinhadas. Pretendeu-se,
assim, identificar as palavras que mais comprometeram a compreensio do
texto, com o objetivo de, ulteriormente, proceder a uma qualquer estratégia
que remediagdo.
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Tabela 6 . Totais das ocorréncias das headwords desconhecidas

Cursos A1 Al Al Al Al Al+ A2
setl7 CF CAL- Eras- Eras- setl7 setl7

CPE mus mus
TA TB
Total de Totais
alunos g 38 % 15 3 %
por tur- pala-
mas vras
Headwords
desconhe-
cidas
herdade 16 13 5 32 33 10 32 141
luta 16 13 5 35 27 7 24 127
trai¢do 16 13 5 28 30 6 27 125
aborrece 15 14 3 23 21 3 31 110
castigado 13 10 6 28 22 2 19 100
colheita 11 16 6 21 17 4 21 96
alentejano 9 12 2 22 23 3 16 87
foge 12 9 3 18 20 3 21 86
apaixona-se 15 10 2 23 20 0 12 82
amantes 10 8 6 17 14 0 18 71

Este célculo global, porém, néo se afigura realista, escamoteando um
conjunto significativo de dificuldades que uma analise mais fina pode reve-
lar. Tendo presente que todo este processo de retextualizacio e de testagem
tem por objetivo garantir a legibilidade das versdes por parte dos estudantes
do nivel Al, procedeu-se a uma analise por turma. Assim, considerando
que a constata¢do da dificuldade na compreensdo das headwords em mais
de 50% dos alunos por turma exige uma revisio do texto, elaboraram-se
as Tabelas 7 e 8 com a lista das palavras assinaladas como desconhecidas:
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Tabela 7. Headwords desconhecidas com ocorréncias acima de 50% no nivel A1

Nivel A1
Curso de Férias  Intensivo set17 Erasmus TA Erasmus TB CALCPE
Total de alunos ~ Total dealunos ~ Total de alunos  Total de alunos 1;3:3(?:
16 18 38 36 7
colheita 16 luta 16 luta 32 herdade 33 amantes 6
aborrece 14 traicdo 16 herdade 32  traigdo 30 castigado 6
luta 13 herdade 16  castigado 28 luta 27 colheita 6
traigao 13 aborrece 15  traigdo 28 alentejano 23  herdade 5
herdade 13  apaixona-se 15 alegre 25 castigado 22 luta 5
alentejano 12 morre 14 aborrece 23  aborrece 21 navio 5
bares 11 castigado 13 apaixona-se 23  descobre 21 traigdio 5
apaixona-se 10 foge 12 alentejano 22 apaixona-se 20 cancro 4
castigado 10 lados 12 Sén(};S(?)Zi- 22 foge 20 chora 4
corre 10 bares 11 colheita 21  cancro 18 droga 4
descobre 10 colheita 11 lados 21 aborrece 3
droga 10 corre 11 consegue 20 bebe 3
navio 10 descobre 11 chora 19 campo 3
$ ((S?Zi_ 10 s6 (‘sozinho') 11 corre 19 exército 3
nho)
campo 9 amantes 10 descobre 19 foge 3
chora 9 camioes 10 mata 19 mata 3
foge 9 campo 10 negécio 3
jogo 9 casam-se 10 socio 3
ajuda 8 alegre 9 sén(}‘ls(g)zi— 3
alegre 8  alentejano 9
amantes 8 socio 9
atrds 8
camioes 8
cancro 8
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doente

feliz

morre

poe

@ | o | o | 0o | ©

saudades

Tabela 8 . Headwords desconhecidas com ocorréncias acima de 50% nos niveis Al+ e A2

Al+ A2
setl7 setl7
Total de alunos 15 Total de alunos 38
herdade 10 herdade 32
luta 7 aborrece 31
trai¢ao 27
luta 24
colheita 21
foge 21
castigado 19

As Tabelas 7 e 8 ostentam alguma divergéncia entre o Curso de Férias
e as restantes turmas, uma vez que a lista de headwords é a mais extensa
deste universo de alunos. Em certa medida, tal diferenga poderd dever-se
aos condicionalismos e aos objetivos de cada um dos cursos. Com efeito,
no Curso de Férias, os estudantes tém uma atitude mais descomprometida
e nao visam objetivos tdo imediatos como nos Cursos Intensivos de setem-
bro, frequentados por alunos Erasmus que desconhecem por completo a
lingua portuguesa e que, ap6s a frequéncia deste curso, ingressam nas suas
licenciaturas.

A partir da Tabela 7, foi possivel identificar quais os vocabulos que
mais perturbaram a compreensio e que sdo comuns as cinco turmas. Neste
grupo, isolaram-se apenas os vocabulos comuns a maioria das turmas (3
em 5 turmas de Al), ficando agora o total de headwords antes apresentado
(v. Tabela 7) reduzido a 17 itens: (v. Tabela 9).
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Tabela 9 . Headwords desconhecidas comuns a mais de trés turmas do nivel A1l

abaorrece
alegre
alentejano
amantes
apaixona-se
cancro
campo
castigado
chora
colheita
corre
descobre
foge
herdade
luta

s6 (‘sozinho))
traicao

Este conjunto de palavras suscita algumas perplexidades e comentarios.
Com efeito, devido a sua alta frequéncia, surpreende que um adjetivo como
“alegre” seja tdo pouco familiar a estes alunos. Por outro lado, se o des-
conhecimento de vocabulos como “aborrece” ou “castigado” é expectavel,
0 mesmo nio acontece com “alentejano”. De facto, neste caso, havendo nas
aulas alguma informacao sobre as regides de Portugal e sobre os produtos
portugueses, admitir-se-ia que o adjetivo fosse reconhecido. Ora, como, no
mesmo cotexto, o topdnimo Alentejo se afigura familiar, podera deduzir-se
que os alunos ndo aplicam a formagao de palavras implicita quando apren-
dem as nacionalidades.

Fora da lista da Tabela 9, ha outros casos interessantes, por nio
atestarem o mesmo grau de dificuldade. Assim, a compreensao da pala-
vra “aventureiro’, sublinhada somente por alguns alunos, poder-se-a jus-
tificar pela proximidade com as linguas materna ou aprendida(s), onde o
vocdbulo ¢ muito semelhante: “aventurero” (em espanhol); “aventurier”
(em francés); “adventurous” (em inglés); “Abenteurer” (em alemao). Um
raciocinio idéntico podera aplicar-se a palavra “taberna’, que obteve um
baixo registo de incompreensao, havendo a possibilidade de o fundamentar
pela analogia entre a lingua-alvo e/ou as linguas maternas ou estudadas.
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Com efeito, a proximidade linguistica com o inglés (“tavern”), o francés e o
alemao (“taverne”), o espanhol (“taberna”) é demasiado flagrante para néo
ser considerado um fator de legibilidade. Acresce ainda a possivel influén-
cia da coocorréncia entre “taberna”’ e “vinho” em “Numa noite vai a uma
taberna. Bebe muito vinho”

A sele¢do vocabular efetuada no processo de retextualizacdo foi pen-
sada em fun¢do das necessidades do texto e no conhecimento expectavel
em alunos de nivel Al e, também aqui, houve algumas surpresas, como, por
exemplo, em relagdo a forma verbal “morre”, uma dificuldade que, de facto,
ndo seria de estranhar, porque o verbo “morrer” ndo consta dos manuais
de A1 onde, quando muito, é referido por oposi¢do a data de aniversario
(nascer vs. morrer).

Numa outra perspetiva de analise e tendo em mente a percentagem
aconselhada por Hirsh e Nation (1992), a partir das 150 headwords identifi-
cadas nesta versdo, estimaram-se 15, correspondendo aos 10% de palavras
desconhecidas a admitir numa retextualizacdo. Assim, contabilizando os
alunos que assinalaram menos de 15 headwords (v. Tabela 10), continua
a constatar-se uma enorme dificuldade na compreensao do texto, pois s6
a turma B de Erasmus e a do CALCPE se aproximam do nivel de com-
preensao mencionado. O registo da turma Al+ exclui-se desta contagem,
uma vez que, como se sabe, ela é constituida por hispano e italofalantes.

Tabela 10. Numero de alunos que assinala menos de 15 headwords desconhecidas

Nivel Curso Total N.° de alunos que assinala-
de alunos menos de 15 headwords
Al Curso de Férias 16 4
Al Curso Intensivo de setembro 18 1
Al Erasmus Turma A 38 8
Al Erasmus Turma B 36 14
Al CALCPE 7 3
Al+ Curso Intensivo de setembro 15 15
A2 Curso Intensivo de setembro 38 25

Pode, pois, dizer-se que, dada a imprevisibilidade do conhecimento
lexical dos estudantes, é necessario baixar o nivel quantitativo de palavras
desconhecidas pelos alunos. E ndo se trata s6 de palavras de menor fre-
quéncia, mas também de palavras que este universo de alunos nio se recon-
hece. De facto, a segunda versao da retextualizagdo de O Senhor Ventura
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carece ainda de solu¢des de remediagdo, sejam elas a substitui¢ado lexical, a
ilustragdo do texto ou a introdugdo de exercicios de compreensao.

Considerando agora o numero de horas dos diferentes cursos e reto-
mando a Tabela 1, importa proceder a duas analises, comecando pela diade
curso intensivo vs. curso semestral e passando depois para o bindmio
Erasmus vs. ndo Erasmus.

No primeiro confronto, o fator tempo é determinante e reflete-se num
nivel de compreensio superior por parte dos alunos do curso semestral,
que tém 14 semanas com 18 horas de aulas, num total de 252 horas, por
oposi¢do as 3 semanas com cerca de 22 horas semanais, num total de 68
horas. Igualmente logico é o elevado grau de compreensdo da turma de his-
panofalantes e italianos com registos de dificuldade muito residuais devido
a proximidade entre a lingua estrangeira e as respetivas linguas maternas.

Na segunda comparagdo, Erasmus vs. ndo Erasmus, esperar-se-ia que
a exposicio a lingua dos alunos Erasmus favorecesse a aquisi¢do de voca-
bulario de uma forma mais evidente. No entanto, a diferenga ¢é flagrante e
dir-se-ia que, de facto, o ensino explicito da lingua seria o fator realmente
determinante da aprendizagem, conforme demonstra o nimero de lemas
assinalado pelos alunos do CALCPE: 60 no CALCPE vs. 112/108 nas duas
turmas Erasmus (v. Tabela 1). Porém, se regressar a andlise da Tabela 10
e, por consequéncia, ao numero de alunos que revela compreender 90%
do texto (c. de 50% de estudantes), as diferencas entre Erasmus Turma B e
CALCPE neutralizam-se, o que impede que a conclusdo individualize, em
exclusive, um ou outro fator promotor de legibilidade da retextualiza¢ao.
Pelo contrario, o estudo aqui apresentado obriga a uma anélise multifato-
rial em que importa também ponderar a influéncia das linguas materna e
aprendida(s) e respetiva proximidade da lingua-alvo.

3. Conclusao

Em conclusio, importa reter que, para a reflexdo sobre os resultados da
testagem da retextualizacdo de O Senhor Ventura, em contextos de aprendi-
zagem formal diversificados, foi relevante o percurso analitico que se desen-
volveu partindo da observagio das headwords desconhecidas — totalidade
dos lemas e registo por grupo -, passando pela identificacdo do numero de
alunos que revela compreender 90% do texto, e terminando com o registo
das caracteristicas formais dos vérios cursos de PLE (numero de horas,
motivagdes e objetivos). Se de entre os aspetos a reter para um futuro refe-
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rencial a opgdo pelos hiperonimos é de facil solugdo, as expectativas que
as colocagdes criam sdo frequentemente contrariadas, pelo que este é um
ponto que merece particular aten¢do. As dificuldades ou facilidades pro-
piciadas por proximidades linguisticas s6 muito pontualmente podem ser
consideradas, uma vez que estas retextualizacdes se destinam a estudantes
de qualquer lingua. Finalmente, num processo de retextualizacdo que visa a
introdugdo da leitura extensiva no ensino do Portugués Lingua Estrangeira,
cumpre encontrar solu¢des de remediacdo e desenvolver as atividades que
acompanhardo a retextualiza¢do, bem como a constru¢io de um guia de
boas praticas de abordagem do texto literario neste nivel de aprendizagem.
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