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Apesar de a tendéncia dominante banir a literatura da educacdo, tanto no campo
cientifico como no humanistico, existem inimeros estudos que recusaram esta
situacdo e propuseram ideias para a permanéncia do texto literdrio nas aulas,
nomeadamente de linguas (materna e estrangeira). O aparecimento da abordagem
intercultural nas ultimas décadas tem sido crucial na tentativa de recuperagio do
discurso literario como estratégia inovadora que permite tornar as aulas de lingua
em janelas abertas ao mundo e, muito especialmente, a uma determinada cultura.
Tendo como base esta perspetiva intercultural, no presente trabalho queremos
rever as razoes arguidas na defesa da utilizagdo da literatura nas aulas de lingua,
para assim podermos justificar e contextualizar uma estratégia de uso do texto
literario no 4mbito do ensino do Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), que
se baseia na aprendizagem e reconhecimento de padrées linguisticos e culturais.
Pensamos que esta serd mais uma via para conseguir que os estudantes de PLE este-
jam conscientes de uma série de motivos que continuam vigentes no imaginario
linguistico e cultural luso, e desse modo, torna-los melhores falantes e mediadores
entre a cultura de origem e a cultura portuguesa.

Palavras-chave: Diddtica da literatura de LE. Portugués como lingua estrangeira.
Cénone cultural. Interculturalidade.

Despite the dominant tendency to remove literature from education, both in the
scientific and the humanistic fields, many studies suggest ideas to continue using
literary texts in the classroom, especially in first and second language teaching. The
emergence of the intercultural approach in the last decades has been crucial in the
attempt to recover the literary text as an innovative strategy that allows making
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the language classes into an open window to the world and, especially, to a specific
culture. Based on that intercultural perspective, in the present work, we will review
the arguments for the defence of literature in the language classroom. Thereby we
can substantiate and contextualize our strategy of teaching Portuguese as a Foreign
Language through literature, in order to promote students learn and recognise
linguistic and cultural patterns. We believe this is the way to make PFL students
conscious of the existence of topics that remain in the Portuguese linguistic and
cultural imagination, and thus make them better speakers and mediators between
their origin culture and Portuguese culture.

Keywords: Didactics of literature as a foreign language. Portuguese as a foreign
Language. Cultural canon. Interculturality.

1. Introducao: a literatura nas aulas de LE como tema de
debate

Quando se fala da evolugdo das tendéncias dominantes no processo de
ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras (doravante LE), verifica-se
que a literatura passou de uma certa centralidade inicial a ser banida quase
por completo a partir de meados do século XX, situagdo que s progressiva
e parcialmente, viria a tser revertida desde a década de 80 (Jaimez Muiioz
2003; Nuiiez Sabaris 2005). Com efeito, o aparecimento dos métodos comu-
nicativos no ultimo quartel do século passado faria com que se produzisse
uma mudanga ja que, se de inicio esses métodos também nio considera-
vam o discurso literario como uma ferramenta bdsica, as necessidades de
variar as formas de comunicacio, de se aproximarem de situagdes reais de
interacdo, de colocarem em cena os interesses e necessidades dos estudante,
bem como a progressiva incorporacio e afirmacio das perspetivas intercul-
turais, voltariam a colocar a literatura na pandplia de ferramentas vélidas
para a aprendizagem de uma lingua. Apesar disso, a constatagdo de que a
literatura mantém um papel secundério nas aulas, com propostas pouco
renovadas e renovadoras, continua a ser apontada na maioria dos estu-
dos: autores como Acquaroni (2007), Ibarra-Rius e Ballester-Roca (2016),
Lasagabaster (2014), Nuiiez Sabaris (2005) ou Sanz Pastor (2006), assina-
lam que o regresso da literatura as aulas de LE continua fraco e vacilante.
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Na verdade, esta auséncia da literatura nas aulas de LE é paralela a
experimentada nas aulas da lingua materna (LM). No caso do portugués,
importantes nomes da investiga¢do no campo literdrio tém assinalado esta
perda de relevancia: assim por exemplo, Vitor Manuel Aguiar e Silva (2010)
tem sublinhado os problemas existentes com o ensino/aprendizagem da
literatura nas aulas de portugués; Manuel Gusmao (2011) salienta o facto
de a literatura ser questionada no ensino da lingua portuguesa, ideia com
que concorda Helena Carvalhdo Buescu (2013). Igualmente, num trabalho
sobre a literatura na universidade, José Cardoso Bernardes (2011) constata
que a perda dessa relevincia resulta evidente e refere varios sintomas que o
manifestam: a diminui¢do, em volume e presenca social, dos ensaios ou de
congressos dedicados aos estudos literarios, o menor nimero de docentes e
cadeiras relacionadas com as literaturas nas instituicdes universitérias, etc.

Mais recentemente, no interessante livro que este professor da
Universidade de Coimbra e Rui Afonso Mateus publicaram na cole¢do da
Fundacéo Francisco Manuel dos Santos, salienta-se esta mesma ideia:

Aliteratura e os saberes por ela assegurados nao sio entendidos como nucleares
na defini¢do das habilitagoes linguisticas e comunicativas dos alunos, passando
a estar inscritos, para nao dizer acantonados, num enclave didatico distinto.
Embora essa dissociacdo pareca sinalizar um gesto nobre de salvaguarda da
natureza estética da literatura, ela concorre afinal para a marginalizagdo do
texto literario tomado como objeto de estudo, desconsiderado enquanto vei-
culo da lingua e reduzido a condi¢ao de avis rara que a disciplina de Portugués
aloja na qualidade de instrumento secundario de trabalho. (2013, p. 38)

Em sintese, a literatura como objeto e ferramenta de ensino continua
em crise. Interessa ver que, nesse contexto, foram varios os motivos apon-
tados como causa para relegar um discurso que previamente tinha sido
considerado uma amostra excelente de uma lingua. No caso das LM, e
mais concretamente do PLM, a principios dos anos 90, José Carlos Seabra
Pereira (1992) apontava para um ambiente social em que predominavam
tendéncias utilitaristas ou, pelo contrario, totalmente hedonistas, nas quais
a literatura nao tinha espago. Mais (auto)critico com a situacao, Aguiar e
Silva indicava que:

O problema nao reside (...) na literatura em si mesma, mas no ensino da lite-
ratura, nos seus métodos e nas suas estratégias, nos seus objectivos e nos valo-
res propostos, nos seus programas e nos seus instrumentos didacticos, no seu
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enquadramento curricular e nos seus actores, ou seja, professores e alunos.
(2010, pp. 28-29)

Mais a frente assinalava uma outra razdo preocupante:

Na origem directa da crise do ensino da literatura e, mais alargadamente, da
crise das Humanidades, esta a crise do conhecimento da lingua materna, que
depois condiciona a pratica da leitura e a compreensdo dos textos literdrios,
histéricos, filosdficos, etc. (2010, p. 51)

Cardoso Bernardes (2011) considerava também que a maioria dos fato-
res causantes desta crise eram de caracter enddgeno, quer dizer, dependiam
sobretudo das praticas do campo académico associado a investigagdo e
ensino da literatura. Assinalava desta forma a falta de conectividade com
outros discursos ou areas do saber, a falta de transversalidade a respeito
de outras disciplinas, ou até a ‘escuriddo’ do discurso ensaistico. Variando
parcialmente a perspetiva, Buescu (2013) sugeria que, de todos os modos,
na origem desta exclusdo podia estar a forte ligagdo que durante décadas
existiu entre a historia da literatura e a formagdo nacional, com a corres-
pondente perda de credibilidade provocada pela sua utiliza¢do politica.

Sendo assim para as LM, a situacdo estende-se inevitavelmente ao
ensino das LE. Encontramos nesse terreno varios argumentos que se foram
combinando nos diversos métodos e teorias para justificar a elimina¢do do
texto literdrio. Sacramento Jaimez Muiioz (2003) sintetizou, no quarto capi-
tulo da sua dissertagdo de doutoramento, os motivos para esta exclusdo e
estabeleceu uma classificagdo em grandes grupos:

a. dificuldades por entender a literatura de maneira academicista,
como discurso especifico separado da pratica normal da lingua,

b. dificuldades com o tipo de lingua, extensdo ou tematica dos textos
literarios, e por ultimo,

c. dificuldades relacionadas com a possibilidade de encaixar a litera-
tura nos objetivos didaticos de uma aula LE.

Em nossa opinido, e em linha com as ideias referidas de Aguiar e Silva,
Cardoso Bernardes, Carvalhdo Buescu ou Gusmaéo, poderiamos ampliar
esta série com um quarto grupo que faria referéncia as

d. dificuldades devidas a falta de representatividade de e para a socie-
dade ou cultura da lingua estudada.
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O panorama afigura-se desolador, e parece que podemos subscrever
as palavras de Elvira Azevedo e Zaida Braga quando afirmavam, ha quase
vinte e cinco anos, que

[...] ndo é novidade para ninguém, sobretudo para os professores de lingua e
literatura portuguesas, que a motivagdo para a leitura ¢ cada vez mais um pro-
cesso moroso, lento e, ndo raras vezes, doloroso. Despertar o interesse dos alu-
nos para o estudo de obras de grande envergadura, que, muitas vezes, versam
temas afastados das suas vivéncias no espago e no tempo, ¢ uma tarefa ardua e
desmotivante para o préprio professor, que, mau grado o seu empenho, nao vé
os seus esforcos recompensados. (1994, p. 9)

Porém, estas mesmas autoras apontavam que existem muitas possibi-
lidades e caminhos abertos para matizar, discutir e reverter esta situagio.
Como elas, pretendemos apresentar neste artigo uma proposta que ajude a
encontrar e justificar a relevincia de um discurso nao apenas vigente, mas
também essencial para conhecer a cultura portuguesa.

Ora bem, para alcangarmos este objetivo, nés os docentes de PLE, tanto
de lingua como de literatura ou cultura, estamos obrigados a repensar as
nossas metodologias de ensino para tentar dar resposta a este problema
desde a perspetiva que Aguiar e Silva defendia ao recusar

[...] aideia de uma Universidade submetida, e até subserviente, as convenién-
cias e aos imperativos volateis do mercado de trabalho, mas também (...) a
ideia de uma Universidade imperialmente autdrcica, depositaria auratica de
uma missao sacerdotal, cidadela utdpica e quixotesca de saberes desencarna-
dos ou espectadora distante dos trabalhos e dos dias dos homens que cons-
troem cidades novas, se libertam de limites e servidoes, sogobram em cruentos
desastres ou subvivem e sobrevivem em obscuras misérias. (2000, p. 3)

Neste sentido se pronunciaram também Cardoso Bernardes e Mateus:

E necessério evitar demagogias utilitaristas; mas ¢ também muito conveniente
que o ensino da literatura deixe de ser encarado como um ritual decorativo e
seja colocado ao servigo de designios concretos, cuja importancia possa ser
percebida mesmo por quem ndo é profissional da educagao. (2013, p. 16)

Assim, parece-nos indispensavel determo-nos a avaliar e repensar o
exercicio do ensino desta disciplina, na linha do apontado por Cardoso
Bernardes quando urgia a
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[...] empreender uma reflexdo demorada e consequente sobre 0 momento em
que vivemos. Colegas de muitas outras dreas do saber podem, talvez, prescin-
dir deste tipo de exercicio. Os estudiosos da Literatura ndo podem: néo s6 por-
que ele se impoe como um determinante de legitimagao, mas também porque,
desde que empreendido com discernimento, ele se revela um excelente método
de aferi¢ao de objectivos e de métodos. (2011, p. 29)

Como estes autores, também acreditamos que a eficiéncia ndo pode
ser avaliada através da equagdo ‘tempo + utilidade, mas da capacidade
do método de ensino-aprendizagem para transmitir contetidos e valores,
capacidades, habilidades e atitudes que procurem uma formagéo integral a
curto, médio e longo prazo e, a0 mesmo tempo, que torne a disciplina util,
interessante e, em resumo, significativa para os estudantes.

Com esse intuito, no presente artigo vamos examinar, primeiramente,
as vantagens de introduzir a literatura nas aulas de LE e, em segundo lugar,
vamos sugerir uma estratégia de procura de padrdes linguisticos e cultu-
rais mobilizadores e configuradores da identidade presentes na histéria da
literatura portuguesa, uma perspetiva que, na nossa opinido, pode resultar
atrativa para os estudantes como meio de conhecimento de aspetos linguis-
ticos e culturais do portugués e, desse modo, resultar extremamente renta-
vel como mais um recurso no processo de ensino-aprendizagem do PLE.

2. Razoes para a presenca da literatura no ensino /
aprendizagem das LE

Como ja dissemos, os motivos aduzidos para excluir a literatura das aulas
LE suscitaram inimeras contestagdes, trabalhos praticos e tedricos que,
entre outras coisas, foram apresentados com um extenso numero de razdes
para voltar a inclui-la, quer seja de maneira integrada com a lingua, quer
seja de maneira separada, como complemento dos estudos em niveis supe-
riores de ensino. Esta defesa da utilizacio da literatura neste 4mbito das LE
baseia-se em argumentos que atendem a diversas realidades, tanto para o
ambito universitario como para os niveis educativos inferiores na hora de
planificar a docéncia dos professores de PLE, vantagens que queremos sin-
tetizar nesta sec¢do como contexto justificativo da nossa proposta.
Novamente, para a nossa andlise partimos das LM, terreno onde ha ja
mais de quarenta anos se gerou uma primeira corrente, vivamente defen-
dida por Roland Barthes (Petitjean 1975, p. 17), segundo a qual a literatura
podia constituir uma verdadeira mathésis, quer dizer, um saber que inclui
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todos os outros, e que portanto, seria suficiente para uma boa educagio:
“il ne faut enseigner que cela’, chegava a afirmar.! Esta ideia seria secun-
dada, no caso da literatura portuguesa, por autores como Jacinto do Prado
Coelho (1976) ou, mais recentemente, Carolina Santos Oliveira (2011).
E mesmo sem chegarem a este extremo, outros autores (Perkins 2011;
Pinheiro-Mariz 2007; Rocheta 2000; Visuvalingam 2001) consideram que a
literatura constitui um saber essencial na educacio, e que esta, sem aquela,
se torna numa espécie de pedagogia amputada.

Seja com a intensidade que for, estes investigadores coincidem na ideia
de que a literatura forma parte essencial da lingua e da cultura de uma
determinada comunidade e que, assim sendo, resulta imprescindivel na
aula LE, também nos niveis iniciais. Neste sentido, a tendéncia geral é a de
negar ou tirar importancia as possiveis dificuldades surgidas pela utiliza¢ao
da literatura, propondo uma adequada selecdo de textos (orientada pelos
objetivos pedagogicos, os niveis de lingua, o tipo de aluno, etc.), e por outro
lado, salientando as suas inimeras vantagens na hora de formar os estudan-
tes de uma determinada LE.

Observaremos que os argumentos aduzidos atendem a varios ambitos,
relacionados tanto com a educa¢do como com a formacio vital, e nova-
mente, podem ser classificadas em varios grupos. No ja referido trabalho
de Jaimez Muifioz (2003, pp. 91 e ss.) fala-se de razdes linguisticas, psicolo-
gicas, educativas e culturais. Concordamos basicamente com esta proposta,
embora consideremos que se pode mudar o ultimo grupo, o das razdes cul-
turais, para motivos interculturais, seguindo uma abordagem que, trans-
corridos quinze anos desde o trabalho desta autora, passou a ser dominante
na hora de conceber o ensino de linguas.

2.1. Conhecer a lingua com a literatura

No primeiro grupo, atinente as razdes linguisticas, encontramos o maior
nimero de argumentos em favor da utilizagao do discurso literario, facto
compreensivel se considerarmos que se baseiam no caréter essencialmente
linguistico do mesmo e, além disso, que sendo linguisticos a maioria dos

1 Em realidade, nessa mesma entrevista o filésofo francés reconhece que, talvez a literatura jd nao
seja capaz de dar conta da enorme complexidade do mundo moderno, pelo que seria possivel
que passasse de ser uma mathésis a uma sémiosis, mas mesmo assim, continuaria a ter uma
enorme relevancia para a educagao.
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motivos arguidos para suprimir a literatura, a contra-argumentagao devia
centrar-se nesse ambito.

Verificamos assim que sdo muitos os investigadores que reivindicam
a utilidade da literatura como discurso linguistico no ensino das linguas,
nomeadamente a partir dos trabalhos seminais de Henry G. Widdowson
(1975; 1992), autor que sustentava a ideia de que a literatura é language
in use e, s6 por isso, objeto pertinente na aula de lingua. Encontramos
esta ideia em inumeros trabalhos, entre os quais podemos destacar os de
Acquaroni (2007), Bredella (2000; 2000b), Brumfit e Carter (1986), Collie e
Slater (1987), Fonseca (2000), Ibarra-Rius e Ballester-Roca (2016), Jaimez
Muiioz (2003), Jurado e Zayas (2002), Mendoza Fillola (1993; 2004), Nuiiez
Sabaris (2005), Oliveira (2011), Parkinson e Reid-Thomas (2000), Peytard
(1982), Pinheiro-Mariz (2007; 2014), Sanz Pastor (2000; 2006), Silveira
(2003) ou Visuvalingam (2001).

Uma primeira argumentag¢do, constante nestes trabalhos, é que a lite-
ratura serve para melhorar as destrezas comunicativas basicas, aprender
expressoes, girias e particularidades de uma lingua, ou para conhecer as
suas potencialidades expressivas.

Outros dois argumentos frequentes sdo o da inseparabilidade da lin-
gua e da literatura e, em segundo lugar, o de que os textos literarios apre-
sentam exemplos auténticos de comunica¢do da lingua meta. A primeira
destas duas motivagdes radica na constatagdo de que a literatura se vei-
cula Unica e exclusivamente através da lingua e portanto, revela-se como
a manifestacdo artistica mais intimamente ligada a expressdo linguistica
do ser humano, constituindo alids uma das mais excelentes atualizagdes da
mesma. Defendem esta ideia autores como Christopher Brumfit e Ronald
Carter (1986), os quais afirmam que a literatura, ao contrario do que acon-
tece com outras artes, ndo pode ser totalmente abstrata; Seabra Pereira
(1992), que lembra que o sistema semiotico primaério da literatura é a lin-
gua, e que o literdrio é o seu espago de plenitude funcional; Fernanda Irene
Fonseca (2000), que destaca a inexisténcia da literatura sem a lingua; ou
Isolda Beserra (2014), que incide na inseparabilidade de lingua e literatura
como principio orientador para as aulas de LE.

Ja a segunda motivagao contesta uma das razdes arguidas para relegar
o texto literario no ensino/aprendizagem das LE. Com efeito, frente as cri-
ticas que assinalavam que a literatura se baseia em usos ‘desviados’” da lin-
gua, foram muitas as vozes que se preocuparam em destacar que, de facto,
fornece documentos auténticos que contém 0s mesmos usos, norma ou
desvios que os textos considerados ‘“teis’ (Acquaroni 2007; Collie & Slater
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1987; Ibarra-Rius & Ballester-Roca 2016; Jaimez Mufoz 2003; Jurado &
Zayas 2002; Lasagabaster 2014; Mendoza Fillola 2004; Ntifiez Sabaris 2005;
Parkinson & Reid-Thomas 2000; Peytard 1982; Widdowson 1975).

Alguns destes autores assinalam a possibilidade (e até a necessidade)
de evitar a presenga de usos excessivamente desviados mediante uma boa
selecdo dos textos, escolhendo aqueles que apresentem usos mais quotidia-
nos e frequentes; todavia, outros consideram que, até com formas menos
frequentes na comunicagdo quotidiana, os textos literarios servem para que
os estudantes ndo nativos aprendam outros usos que, mesmo desviados da
norma, aparecem também na linguagem mais comum presente em textos
jornalisticos, publicitarios, etc., de tal forma que esses exemplos menos
ortodoxos devem também aparecer no ensino. Assim pensam, por exem-
plo, Jean Peytard (1982) ou Brian Parkinson e Helen Reid-Thomas (2000),
os quais consideram que um certo nivel de dificuldade linguistica nao é
problemético, mas motivador e necessario, nomeadamente quando se che-
gou a certos niveis de aprendizagem. Afirmam que, de facto, a literatura é
uma pratica perfeita para ajudar a desenvolver a capacidade de perceber
a complexidade de significados, de entender que a lingua ndo é univoca e
serve para mais que usos de sobrevivéncia, carregando-se de determina-
¢oes individuais, socioculturais ou ludicas (ideia que também aparece nos
estudos de Acquaroni 2007; Fonseca 2000; Kramsch 2006; Pinheiro-Mariz
2014; Sanz Gonzalez 1995; Widdowson 1975). Sendo assim, o discurso
literario contribuiria para o aluno ter uma maior tolerancia frente a ambi-
guidade linguistica, bem como para desenvolver habilidades de inferéncia
e dedugdo, de reconhecimento da conotacdo e dos usos metaféricos, ou
de compreensdo e valorizagao de usos rituais e ndo pragmaticos da lingua
(Acquaroni 2007; Jaimez Mufoz 2003).

A conclusiao geral é, portanto, que o texto literario constitui um modelo
que nos oferece outro contexto mais de uso, de atualizagdo da lingua,
razdo pela qual ndo deve ser excluido como ferramenta de ensino das LE
(Acquaroni 2007; Hill 1986; Jaimez Muiioz 2003). Como indicam Joanne
Collie e Stephen Slater (1987), trata-se de uma tipologia textual destinada a
leitura de falantes nativos na qual o estudante estrangeiro podera encontrar
expressoes, estruturas, etc., que raramente aparecem num texto desenhado
ou escolhido para ser incluido num manual. Além disso, Jaimez Muiioz
(2003) lembra-nos que a aprendizagem com literatura se realiza num con-
texto significativo, e por isso vai melhorar a eficdcia do processo de aqui-
sicao e aprendizagem da lingua, vantagem em que ja incidiam estudiosos
como Peytard (1982) ou Elizabeth Visuvalingam (2001).
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Além do mais, este carater modelar acrescenta a potencialidade que o
discurso literario tem para o aluno melhorar ou refinar a aprendizagem da
lingua em aspetos concretos como o conhecimento da gramatica e o 1éxico
(Jaimez Mufoz 2003; Parkinson & Reid-Thomas 2000), o conhecimento
de diferentes géneros e estilos dentro de uma lingua (Bredella 2000; Jaimez
Munoz 2003) ou ainda o conhecimento das suas variedades (Hill 1986;
Jaimez Mufioz 2003; Mendoza Fillola 2004; Nunez Sabaris 2005), conscién-
cia que vai permitir ao estudante entender melhor a relagao entre registos e
usos sociais, historicos, geograficos, individuais ou coletivos..., e portanto,
adaptar-se de maneira eficiente as diversas situacdes comunicativas, tanto
orais como escritas, que puder encontrar no futuro.

Todos estes argumentos de base linguistica conduzem-nos a uma
ultima razdo de caracter geral que paira sobre todos os outros: trata-se da
ideia de que a literatura pode propiciar o desenvolvimento de uma maior
consciéncia do funcionamento da lingua (language awareness) e, desse
modo, melhorar tanto a aprendizagem como a capacidade do estudante
para compreender e manejar todos os significados explicitos e implicitos de
um determinado idioma (Fonseca 2000; Jaimez Munoz 2003).

Na verdade, este argumento ¢ utilizado também pelos defensores da
literatura no ambito das LM, como se verifica nestas palavras de Cardoso
Bernardes e Mateus:

Através da literatura, os alunos (passiva e ativamente) aprendem,
enfim, a usar a lingua nos seus diferentes matizes e ndo apenas a servir-se
dela como instrumento de comunicag¢ao imediata e funcional. (2013, p. 17)

(..)

Lingua e literatura ganham, portanto, em ser ensinadas e aprendidas & imagem
do modo como se aglutinam enquanto praticas sociais e culturais das comu-
nidades humanas. Realizada em regime de mutuo esclarecimento, a aprendi-
zagem da lingua e da literatura apresenta vantagens pedagogicas inestimaveis,
visto que potencia o entendimento do poder comunicativo atingivel numa lin-
gua. (2013, p. 34)

Assim, investigadores como Acquaroni (2007), Bredella (2000), Collie
e Slater (1987), Hourdart-Merot (2011), Jaimez Mufoz (2003), Mendoza
Fillola (2004), Nufiez Sabaris (2005) ou Widdowson (1975), salientam o
facto de que estudar literatura obriga o estudante a conhecer e ser cons-
ciente das diferentes nuances de uma lingua, dos significados implicitos
que pode veicular num determinado contexto, bem como a sua dependén-
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cia direta da realidade sociocultural de que procede e na qual se inscreve,
de modo que o texto literario se torna uma ferramenta privilegiada para a
aprendizagem, ajudando o estudante a ser um falante mais competente, ou,
em palavras de Santos Oliveira (2011, p. 36), a “pensar bem” nessa lingua.

Voltaremos a relagdo existente entre lingua e cultura ao tratarmos das
razdes de caracter intercultural; mas por enquanto, este ltimo argumento
leva-nos diretamente para o seguinte grupo de motivagdes que fundamen-
tam o recurso ao texto literdrio em aula LE, as educativas.

2.2. A literatura na educacao: razées para uma presenca

Autores como Parkinson e Reid-Thomas (2000) ou Jaimez Munoz (2003)
assinalam que a literatura ajuda a desenvolver as capacidades de reconhecer
e melhorar a coesdo textual e a expressdo escrita, ndo apenas nas disciplinas
de lingua, mas também noutras matérias. Intimamente ligada a esta razao,
outra sobressai sobre o resto, tanto pela sua relevincia como pela frequén-
cia com que aparece mencionada: trata-se da perce¢ao de que o texto literd-
rio pode contribuir de maneira decisiva para o desenvolvimento e melhora
da competéncia leitora dos alunos.

Veja-se por exemplo que no seu trabalho sobre a presenca da literatura
portuguesa no ensino universitario na Gra-Bretanha, Juliet Perkins (2011)
associa diretamente a perda de alfabetizagdo funcional com a diminui¢do
da presenca da literatura nas aulas de lingua. Igualmente, Jaimez Mufoz
(2003) apontava nos primeiros anos do século XXI que, de facto, entre as
razdes educativas para a recuperacdo da literatura estd a necessidade de for-
mar alunos com uma competéncia leitora de nivel alto, ideia que também
Sanz Pastor (2006) sublinhava quando comentava que necessitamos alunos
capazes de se enfrentarem a qualquer tipo de texto. Como afirmava Otilia
Costa e Sousa “quem 1é muito, 1& melhor, com mais eficacia” (2007, p. 51).

Outro argumento de carater educativo é o de que o trabalho com o dis-
curso literario serve para consolidar estratégias de aprendizagem auténoma
(Goulart 2000; Jaimez Muioz 2003), para além de outras competéncias
transversais (Lasagabaster 2014), como garantir habitos de leitura, estudo
e disciplina; fomentar a confianga em si proprio, melhorar a capacidade de
resolucdo pacifica de conflitos ou, até, contribuir para o desenvolvimento
de competéncias tecnoldgicas. Por outras palavras, a literatura favorece
a maturidade estética e intelectual dos estudantes, ajudando a desenvol-
ver destrezas interpretativas e a sua capacidade de dar respostas criticas
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(Houdart-Merot 2011; Jaimez Mufoz 2003; Lasagabaster 2014; Prado
Coelho 1976; Sousa 2007).

Por ultimo, dentro do grupo das vantagens educativas, poderiamos
incluir a consideracdo de que saber mais e melhor literatura contribui,
tal e como acontece com a LM e, nivel geral, com toda a educacio, para a
melhoria da posic¢do social do aluno. Neste sentido, resulta muito interes-
sante a ideia de Seabra Pereira (1992) segundo a qual podemos conven-
cer os nossos estudantes de que conhecer a literatura de uma lingua lhes
permitira dispor de mais ferramentas comunicativas para reforcarem uma
determinada posi¢do social, gragas a cultura e as capacidades linguisticas
adquiridas. Como aponta Pierre Bayard no seu revelador livro sobre como
falar dos livros que néo se leram, vivemos “encore dans une société (...) ou
la lecture demeure lobjet d'une forme de sacralisation ([qui] se porte de
maniere privilégiée sur un certain nombre de textes canoniques (...) qu’il
est pratiquement interdit de ne pas avoir lus, sauf a étre déconsidéré” (2007,
p- 14). Quer isto dizer que a literatura pode dar uma mais-valia a formagéo
que convém ndo esquecer nem descurar.

2.3. Ler literatura por gosto: razdes psicologicas ligadas a
recuperacao do texto literario nas aulas

A terceira categoria de motivagdes que tornam recomendavel o uso do
texto literario tem a ver com aspetos psicoldgicos, entre os quais se des-
taca o facto de a literatura se revelar como um elemento motivante para a
aprendizagem. Frente ao argumento de que esta pratica ndo oferece nada
de atrativo para o aluno, autores como Noelia Ibarra-Rius e Josep Ballester-
Roca (2016), Jaimez Munoz (2003) ou Parkinson e Reid-Thomas (2000)
sublinham uma coisa que, na verdade, se verifica com facilidade nas aulas
da universidade: o facto de haver estudantes que estudam a lingua precisa-
mente porque gostam de literatura.

A potencialidade motivadora da literatura é igualmente destacada por
David Lasagabaster (2014) quando fala da atracdo que os estudantes sen-
tem pelas narragdes; ou por Lothar Bredella (2000) e Visuvalingam (2001)
quando falam da satisfa¢do que aqueles experimentam ao se verem capazes
de entender um texto literdrio de uma lingua foranea, pondo em pratica os
seus conhecimentos sobre a lingua alvo e, de algum modo, aproximando-se
do leitor nativo.
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Investigadores como Rosana Acquaroni (2007), Collie e Slater (1987),
Jaimez Muioz (2003) ou Xaquin Nuiiez Sabaris (2005), ainda acrescentam
que a literatura pode mudar a dindmica da aula, ja que introduz um ele-
mento novo que resulta atrativo para os estudantes, que fomenta a sua cria-
tividade e a relagéo afetiva que estabelecem com a lingua alvo. Por sua vez,
Ibarra-Rius e Ballester-Roca (2016) apontam que a literatura proporciona
frui¢do a nivel estético, cogniscivo e emocional, razio pela qual resulta ren-
déavel na aula de LE. Afinal, como aponta Rosa Maria Goulart (2011), até o
simples prazer da leitura se constitui numa justificagdo tdo poderosa como
a utilidade da mesma.

2.4. A literatura como cultura e substrato de uma lingua: razoes
interculturais

O ultimo grupo de razdes para reivindicar a literatura na aula LE tem a
ver com as perspetivas interculturais. Em linha com os inimeros traba-
lhos que defenderam e defendem uma perspetiva intercultural, e que tanto
tém influido nos documentos orientadores do ensino-aprendizagem das
LE na Europa (Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas,
Quadro de Referéncia para o Ensino do Portugués no Estrangeiro, Portfolio
Europeu para futuros professores de Idiomas, Plan Curricular del Instituto
Cervantes...), acreditamos que devemos promover processos e materiais
que ajudem o estudante a se tornar num agente ativo no processo de media-
¢d0? entre linguas e culturas, capaz de compreender significados para além
dos puramente referenciais e de ficar atento as mudancas e evolugdes das
mesmas (Byram & Feng 2004; Dias 2008).

Partindo desta perspetiva intercultural, o recurso a literatura servira
para tornar os estudantes conscientes dos sistemas simbdlicos associados a
uma LE e para que desenvolvam trés competéncias fundamentais:

a. a compreensdo da complexidade,

b. a tolerancia a ambiguidade,

c. acompreensdo de que, por vezes, a forma linguistica constitui o pro-
prio significado, sem que o discurso tenha mais inten¢éo de transmitir
ideias ou conteudos.

2 Figura esta, a do mediador cultural, promovida e recomendada pelos documentos orientadores
de ensino de linguas na Europa, nomeadamente o QECRL, mas também as suas versdes (e
ampliagdes) ibéricas, o PCIC e o QuaREPE.
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Assim, ensinar uma LE deveria procurar o objetivo de ensinar os estu-
dantes a comunicar adequadamente nessa lingua, sendo para isso necessa-
rio entender o uso da mesma nos seus contextos de producédo habituais e
conhecer a organizagao sociocultural na qual se atualiza o discurso, com
as suas convengdes linguisticas e os seus implicitos (Carrillo Lopez 2000).

Com efeito, para aprofundarmos na defesa da relevancia da literatura
para esta abordagem, importa considerar que muitos autores tém defen-
dido que o texto literario fornece um espago para a reflexao coletiva sobre a
natureza humana. Para eles, a cultura constitui-se num elemento essencial
no processo de ensino-aprendizagem das LE ja que, por um lado, é uma
fonte privilegiada para conhecer informagéo sobre a cultura alvo, por nos
permitir aceder a uma determinada época, autor, movimento literario, etc.
(Acquaroni 2007; Collie & Slater 1987; Jaimez Muioz 2003); e por outro
lado, ajuda a dar entrada na aula as recreagdes e representagdes do mundo
que permitem que o aluno se aproxime de realidades culturais diversas
(Acquaroni 2007; Goulart 2011; Kramsch 2006; Petitjean 1975; Silveira
2003; Sousa 2007). Ja em 1992, o professor Seabra Pereira afirmava que
a literatura é um sistema modelizante do mundo, um discurso profunda-
mente rico por entrar em relagio com as outras artes e, sobretudo, com o
sistema ideoldgico-social proprio de uma comunidade historico-cultural.

Como apontava Claire Kramsch (2006), ao aprendermos uma determi-
nada lingua deveriamos ser capazes de compreender o que a comunidade
dessa lingua lembra e comemora do passado, como se criam e partilham
significados coletivos, lugares comuns que participam da identidade social.
Deste jeito, os estudantes de uma LE também aprendem constructos cul-
turais, codigos, marcas de pensamento que, uma vez conhecidos, ajudam
a dar sentido ao mundo da LE, a antecipar comportamentos e reagdes de
modo a facilitar a comunicagio.

Avangando ainda mais numa perspetiva especificamente intercultural,
Nancy Isenberg (1990) afirmava que trabalhar com o texto literario nao
significa necessariamente conhecer toda a lingua presente no mesmo, e no
entanto, pode ajudar a aprender convengdes culturais, esteredtipos e luga-
res comuns, mesmo a apreciar uma determinada heranga cultural. Bredella
(2000a; 2000b) explicava que os textos literarios servem para desenvolver a
compreensio intercultural, e desse modo, serve também para que os estu-
dantes sejam capazes de se colocar no lugar do outro e julgar criticamente
saberes, expectativas e preconceitos, tanto os presentes nos textos como os
que, como leitores, levamos para esses textos. Mais recentemente, Santos
Oliveira afirmava que utilizar a literatura na aula de LE possibilitara que o
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estudante viva “experiéncias verdadeiramente ‘auténticas, de compreender e
aceder ao mundo do Outro, de conseguir pensar nessa lingua e dangar com
as palavras” (2011, p. 35), razdo pela qual considera que a literatura cons-
titui um discurso insubstituivel como modo de transmissdo e valorizagdo
de uma determinada identidade cultural. Igualmente, Acquaroni sublinha
a ideia de que a literatura forma parte do acervo cultural da comunidade,
e como tal, nela poderemos encontrar expressoes e imagens comuns nessa
cultura:

El sustrato cultural de una lengua se va decantando esencialmente a través de
su literatura. Esta forma parte de nuestra vida cotidiana; constituye un reflejo, a
veces, incluso un catalizador de nuestras vivencias subjetivas e intersubjetivas;
de nuestros comportamientos y habitos cotidianos. Por lo tanto, a través de
sus textos uno puede vislumbrar detalles precisos sobre como se desarrollaba
la vida cotidiana en una época concreta y dentro de un determinado grupo
social; incluso tener acceso a la vision del mundo que existia en determinado
periodo. (2007, p. 64)

Por sua vez, Maria Isabel Rocheta assinalava ha quase duas décadas que
o texto literdrio pode ter uma “ac¢éo catalisadora no processo de constru-
¢d0, pelo aluno, de uma relagio criativa consigo préprio, com o Outro, com
o mundo cognoscivel e com a propria lingua.” (2000, p. 45). Por outras pala-
vras, cultura e lingua, e os diversos discursos configurados sobre as mes-
mas, devem ser encarados como facetas de um mesmo poliedro, elementos
integrados e integradores que nos oferecem uma plataforma inigualavel
para aprender e compreender esse Outro que associamos com a lingua que
estudamos (Gusmao 2011; Nunez Sabaris 2005).

Podemos ver assim que nos encontramos, mais uma vez, com moti-
vos partilhados com o ensino da LM que, além disso, podem ser direta-
mente ligados as razdes apontadas nas categorias prévias, como aprender
melhor os significados possiveis dos atos comunicativos, desenvolver um
espirito critico que ajude a melhorar a interpretagdo dos textos ou a conhe-
cer e manejar eficazmente os sistemas simbolicos complexos veiculados na
mesma. Deste modo, a possibilidade de fomentar a capacidade de reconhe-
cer informagio cultural implicita (isto é, perceber uma determinada con-
ce¢do do mundo subjacente a um texto), de perceber como determinadas
expressoes culturais se tornam estruturas repetidas e carregadas de um sig-
nificado que vai para além da pura denotagao linguistica, ou de se situar no
lugar do outro, encontram-se entre os argumentos de caracter intercultural
que apoiam o recurso a literatura na aula de LE.
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Consequentemente, na linha aberta por Michael Byram ja em 1986,
cremos que se o ensino e a investigagdo em redor da cultura tém sempre
uma fei¢do politica, na medida em que introduzem questdes de identidade
e representacdo, o ensino intercultural de uma lingua implica a necessidade
de partir de uma abordagem que se preocupe com o processo de socializa-
¢do dos estudantes nessa LE. Com essa consciéncia social e politica subja-
cente as praticas educativas, ganha mais sentido conceber os professores de
LE como mediadores que intervém no processo especifico de socializa¢ao
do aluno (Byram & Feng 2004) e na sua futura inser¢do sociocultural e
laboral, tanto na cultura meta como na cultura de origem. Por tudo isso,
nods os professores devemos promover um ensino que forneca os discentes
com estratégias e ferramentas Uteis para exercer esse papel de ligacao entre
mundos. Sem duvida, a literatura aparece neste terreno como uma plata-
forma privilegiada com a qual proporcionar-lhes esse tipo de recursos.

2.5. E com todas estas razoes, mais uma

A partir da ideia de que a aprendizagem através da literatura permite per-
ceber sistemas simbolicos complexos, carregados de significados que ultra-
passam o imediatamente denotativo e referencial, abrimos a porta a um
argumento final que, em nosso entender, transcende todas as categorias
com as quais classificdmos as vantagens da introducéio da literatura, que se
constitui como um posicionamento geral no que diz respeito ao processo
educativo de ensino-aprendizagem das LE e, por tltimo, que tem a ver com
aabordagem com a qual aprendemos ou ensinamos uma nova lingua: trata-
-se de rebater os enfoques que defendem como unico objetivo assegurar
uma comunicagdo estritamente funcional, para, afinal de contas, reforcar-
mos uma abordagem na qual se entende que ensinar uma lingua transmite
necessariamente uma cultura, uma maneira de conceber o mundo nem
sempre apreensivel, mensuravel ou aplicavel em termos econémicos ou ati-
vidades préticas imediatas.

Com esta ideia em mente, pretendemos agora propor um trabalho com
a literatura que procure dar atengdo ao mundo real, que promova o inte-
resse dos nossos estudantes para a literatura PLE e, igualmente, que tente
dar-lhes uma formagdo que néo fique pelo puramente comercial, util ou “na
moda’, mas que os prepare integralmente, proporcionando-lhes ferramen-
tas que lhes sirvam a médio e longo prazo para, por um lado, se aproxima-
rem do seu futuro laboral, mas, por outro, para fomentar a sua participacio
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como cidadios e, sobretudo, como mediadores entre linguas e culturas que
tanto partilham mas que igualmente tanto se diferenciam.

Como veremos no seguinte ponto, pensamos que uma dessas maneiras
é repensar e apresentar a literatura como memoria cultural de uma lingua e,
como tal, como uma ferramenta capaz de transmitir uma série de significa-
dos e imagens que importa conhecer, quer para perceber o contexto de pro-
dugdo e funcionamento, quer para comunicar mais e melhor nessa lingua.

3. A literatura como memoria cultural: razées para ler os
classicos

Na reflexdo sobre a recuperacdo do texto literdrio nas aulas, um debate ndo
resolvido e, sem duvida, interessante, tem a ver com as restricdes com as
quais deveria ser utilizado com os estudantes. Alguns autores defendem
que a maneira de conseguir que a literatura funcione em ambito educa-
tivo é deixar que o texto literario tenha uma rece¢ao semelhante a que tem
efetivamente na sociedade, procurando a frui¢io estética e deixando uma
aproximagao livre, sem leituras normativas (Kramsch 1985; Oliveira 2011),
de modo que o aluno/leitor participe na constru¢io do sentido do texto
(Widdowson 1990).

Por sua vez, Bredella (2000a, pp. 376-377) explica que, de facto, existem
trés paradigmas para o leitor em relagdo as LE:

i. um paradigma objetivo, com o qual o leitor se concentra apenas no
que o texto diz;

ii. um paradigma interativo, com o qual o leitor aplica os seus saberes e
experiéncias prévias, que pode ir adaptando a medida que avanca na leitura
do texto; e por dltimo,

iii. um paradigma subjetivo, mediante o qual el leitor determina toda
a leitura sem guia prévio.

Bredella considera que as opg¢des i. e iii. resultam arriscadas a nivel edu-
cativo, ja que a primeira permite apenas uma leitura restrita e referencial,
enquanto a terceira s6 pode levar ao encontro de expectativas ou interpre-
tagdes pessoais e, dai, a perder outras referéncias importantes. Sousa afirma
que “o texto literario ndo deve ser um pretexto (para ensinar norma, para
ensinar gramatica ou teoria literaria), mas ndo pode apenas e sempre ser s
objecto de frui¢do” (2007, p. 54). Por sua vez, Goulart (2011) recomenda
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que ndo se dé um excesso de atengéo ao leitor, pois sem obra ou autor, nao
existiria, e portanto, é preciso atender essas primeiras instancias do pro-
cesso literario e deve permitir-se uma certa orientacio nas leituras.

Com esta perspetiva, entendemos, como Carvalhdo Buescu (2013),
Gusmaio (2011) ou Reis (2011), que o texto literdrio se inscreve numa
memoria coletiva que herdamos e consideramos importante para ser
aprendida pelos nossos descendentes; ou por outras palavras, sem negar a
possibilidade de realizar uma leitura livre, acreditamos que existem conteu-
dos e saberes que temos que guardar e transmitir. Como sabiamente apon-
tava Italo Calvino em Perché leggere i classici, os classicos sdo os livros que
exercem uma influéncia inegavel, quer seja através do seu proprio caracter
memoravel, quer seja porque permanecem nas dobras da memdoria coletiva
ou individual.

Vale a pena lembrarmos o sétimo argumento deste conhecido texto,
com o qual o autor afirmava que os textos classicos sdo aqueles “che ci arri-
vano portando su di sé la traccia delle letture che hanno preceduto la nostra
e dietro di sé la traccia che hanno lasciato nella cultura o nelle culture che
hanno attraversato (o pitt semplicemente nel linguaggio o nel costume)”
(1995, pp. 1818-1819). Dai que, de acordo com o romancista italiano (e
investigadores como Gusméo ou Carvalhdo Buescu), pensemos que o
cinone apresenta aspetos positivos e, portanto, deve ser ensinado, ndo ape-
nas as novas geragoes de falantes de uma lingua, mas também aos estudan-
tes estrangeiros da mesma.

Como tém demonstrado varios trabalhos sobre os processos de cons-
tituicio das nagdes modernas, a literatura forma parte dos discursos
sociais configuradores dos referentes que funcionam como mecanismos de
identificagdo para os habitantes de uma determinada coletividade. Deste
modo, a literatura proporciona marcas de na¢do, estruturas que, a modo
de “mosaicos identitdrios” ou, retomando a metafora utilizada por Anne-
Marie Thiésse (1999), de partes da mobilia nacional, servem para constituir
as caracteristicas de uma nagdo, da configuragdo mental de um coletivo
nacional. Nesse contexto, o texto literdrio torna-se um discurso portador
de bens simbolicos (Even-Zohar 1999).

Neste sentido, um dos aspetos mais relevantes é o cardcter pervasivo
deste tipo de referentes, ja que funcionam com independéncia de que os
membros dessa comunidade os conhecam de maneira profunda ou super-
ficial. Em resumo: o importante ndo é que as pessoas leiam o livro de que
extraem os elementos do imaginario (em forma de citagdo, titulo, excerto,
etc.), mas que sejam capazes de reconhecé-lo como parte do seu acervo
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cultural, e até de contextualiza-los, mesmo quando o discurso literario nao
lhes resulte de interesse. Como assinala Bayard, o que funciona socialmente
¢é termos uma “vue densemble” (2007, p. 21), de modo que “[I']intérieur
importe moins ici que lextérieur, ou, si lon veut, I'intérieur du libre est son
extérieur, ce qui compte dans chaque libre étant les libres da coté” (idem,
p- 27).

Por tudo isto, pensamos que resulta essencial ensinar aos estudantes
de PLE o canone literario portugués para que, por um lado, conhegam o
valor que a sociedade deu e da a um determinado corpus literario conside-
rado como modelar e, por outro, compreendam as praticas de transmissao
e educacdo cultural que, através da literatura, dominaram a escola portu-
guesa e a utilizagdo desta pratica artistica.

Com certeza, concordamos com Buescu (2013) quando aponta que ndo
devemos ser escravos do cdnone’, mas que, na medida em que apresentam
leituras coletivas e constituem uma rede mental desde a que seguir vendo
e interpretando o mundo e os sinais de identidade passados e presentes de
uma comunidade resulta inegavel a sua utilidade no ensino bésico e secun-
déario da LM (Cardoso Bernardes 2005, Goulart 2011), e, em consequéncia,
no ensino do PLE, muito especialmente em dmbito de formacio de pro-
fessores. Por outras palavras, importa saber e compreender esses conhe-
cimentos gerais que, indo além da sua insercdo literaria, se inscrevem na
configuragdo mental do imaginario nacional portugués.

Também ¢é percebido assim por Cardoso Bernardes e Mateus, que
entendem a literatura como:

...o principal repositério do patrimoénio linguistico de uma cultura, que encon-
tra preservada nos seus textos a riqueza do seu verndculo e o testemunho vivo
das mudangas que nele se vao operando e com as quais a histdria da lingua se
faz. Uma vez que o texto literdrio funciona como cristalizagdo estética da lin-
gua nas diferentes coordenadas temporais que ela vai atravessando, interessa
ao professor convocar o conhecimento sobre o momento histérico da lingua
que um determinado texto literario documenta para que a sua compreensao
e interpretacdo sejam realizaveis e tragam aprendizagens solidas aos alunos.
(2013, p. 49)

3 Um bom exemplo duma atitude atenta mas nao subserviente do cdnone era a mantida por Jodo
Aguiar (2009) em relagdo com a obra queirosiana no capitulo que lhe dedica em Os superpor-
tugueses. Neste texto, analisa de forma critica a pratica de por como obra de leitura obrigatdria
no ensino secundario Os Maias, possivelmente a obra menos atrativa para um estudante que
se aproxima pela primeira vez de Ega de Queirds, e propoe um percurso de leitura pelos textos
queirosianos que vao ganhando a vontade do leitor de continuar a ler. Como é sabido, esta ideia
vincou nos planos de estudo, que obrigam a ler uma obra de Ega, mas ja nao s6 Os Maias.
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Essa formagio, afirmam, contribuird para a formacio de cidadéo, que
com ela recebem uma memdria coletiva, exemplos orientadores e mostras
do pensamento coletivo da comunidade portuguesa ao longo dos séculos.

A modo de conclusdo deste ponto sobre o uso da literatura no ensino
da lingua (estrangeira), poderemos retomar outro excerto do ensaio de
Cardoso Bernardes e Mateus no qual, a proposito da literatura portuguesa,
afirmam que:

Os argumentos a favor da presenca dos chamados classicos na escola sdo de
varias ordens: trata-se, em primeiro lugar, de livros que contribuem para a
coesdo entre as geragdes, com repercussoes civicas muito importantes; cons-
tituem, em regra, textos densos, suscetiveis de mobilizar as capacidades dos
alunos no plano da leitura critica; na medida em que vém sendo lidos ao longo
do tempo, detém um importante poder modelador da identidade coletiva
(neste caso, de um peso identitario que, com varia¢des de intensidade, pode
considerar-se comum aos paises de expressdo portuguesa), dos usos da lingua,
da forma de estar e de sentir. (2013, p. 123)

4. Partilhar a memodria cultural da lingua portuguesa através
da literatura

Os ja multiplos estudos sobre a participacido do discurso literdrio na confi-
guragdo identitaria da nagdo portuguesa tém demonstrado que a literatura
se erigiu como um poderoso discurso desde o que criar e/ou modificar, ins-
tituir e divulgar referentes coletivos. Trabalhos como os de Buescu (2013),
Cunha (2002) e Silva (1997) como reflexdo mais geral, ou de Barbas (1994),
Ogando (2009) ou Xavier (2011) sobre o papel desempenhado por diversos
agentes culturais no processo de consolidagao do sistema literario e os seus
significados nacionais, constituem alguns exemplos.

Parece-nos que, com essa perspetiva, é possivel selecionar e trabalhar
com textos e obras literdrios na aula de PLE. Maria José Meira (2003) utiliza
uma bela imagem quando explica que a literatura transmite uma realidade
social que se transforma numa fotografia verbal capaz de eternizar a memo-
ria individual e coletiva. Também Silveira (2003) aponta que o discurso
literdrio serve para conhecer aspetos simbolicos e uma visio do mundo
especifica, razdo pela qual se torna numa ferramenta essencial para conhe-
cer melhor a realidade social e cultural portuguesas.

Com efeito, na hora de aprender a lingua ou a literatura portuguesa,
neste caso em dmbito de PLE, podemos mostrar aos estudantes os textos e
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autores ndo apenas em termos de historia literaria ou de analise de géneros
ou estilos, mas também como uma rede de ideias, discursos e praticas que
os vao ajudar a entender muito melhor o funcionamento do sistema litera-
rio e, com ele, de toda a cultura portuguesa. Neste sentido parece apontar
Anna Kalewska (2011, p. 320) quando afirma que “a reinveng¢do do ima-
gindrio nacional portugués, na sua candnica diacronia, tornou-se impera-
tiva para uma apresentacio sintética do quadro evolutivo de uma literatura
europeia moderna — a portuguesa’.

Entre os casos que podem ser referidos resulta evidente o da figura de
Luis de Camdes: o nivel de citagoes literarias, linguisticas e visuais da figura
camoniana constitui uma fonte imprescindivel no conhecimento da lingua,
da literatura e da cultura portuguesas desde o século XVI até a atualidade.
De certeza se compreende rapidamente que qualquer aluno deve conhe-
cer e reconhecer e contextualizar expressdes como “mudam-se os tempos,
mudam-se as vontades” ou “amor é fogo que arde sem se ver” (tdo frequen-
tes em textos jornalisticos ou publicitarios); ou que deve saber porque se
fala de Portugal como a “ocidental praia lusitana’, de empresas e aventu-
ras “por mares nunca dantes navegados” e de “bardes assinalados” (para
darmos alguns minimos exemplos). Igualmente resulta imprescindivel que
saiba porque o instituto da lingua portuguesa se chama Camdes, bem como
o motivo pelo qual existem tantos liceus, pragas ou bibliotecas que tém esse
nome, ou a relagdo entre a figura do autor e o feriado de 10 de junho.

Diretamente ligado ao processo de canonizagio do Poeta aparece
o labor de Almeida Garrett, (a0 lado de outros agentes culturais como
Domingos Anténio de Sequeira e Jodo Domingos Bontempo), atividade
paradigmatica para compreender a centralidade camoniana na cultura
portuguesa moderna e contemporanea, assim como a importancia do tea-
tro vicentino ou da figura de Bernardim Ribeiro. Além do mais, também
Garrett ¢ centro do sistema literario presente em toponimia urbana ou em
expressoes frequentes a partir de obras como as Viagens na minha terra ou
Frei Luis de Sousa.

Outros casos muito relevantes, também oitocentistas, sao o de Camilo
Castelo Branco, cuja obra mais conhecida, Amor de perdigio, tem servido
para intitular maltiplas manifestagdes artisticas; Jodo de Deus, presente no
nome de tantos jardins-de-infancia e, claro, o de E¢a de Queirds, com um
imaginario linguistico e cultural muito presente na sociedade contempo-
ranea a partir da fama de obras como O crime do padre Amaro, O primo
Basilio, Os Maias ou A cidade e as serras.
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Sem duvida, a figura mais préoxima a Camdes em termos de presenca
no imagindrio linguistico e visual da cultura portuguesa é a de Fernando
Pessoa. Citagoes feitas em grafitis, versos pintados em paredes e chios, e a
frequéncia de expressdes como o “guardador de rebanhos”, “néo sou nada..”
ou “a minha patria é a lingua portuguesa” sio matéria obrigatoria ndo s
num curso sobre cultura, mas também num de lingua que pretenda dar
uma imagem real e completa do funcionamento da mesma.

Com e em todos estes autores encontramos as bases para o processo
de canonizagdo proprio do sistema literdrio portugués moderno e contem-
poraneo, aquele que situou definitivamente Camdes no centro do pantedo,
para ir colocando a sua volta sucessivas camadas de figuras: Bernardim
Ribeiro, Gil Vicente, S4 de Miranda, Anténio Ferreira, entre os cldssicos
anteriores ao Romantismo; ou Almeida Garrett, Alexandre Herculano,
Camilo Castelo Branco, Jodo de Deus, o sempre polémico Eca de Queiros,
Fernando Pessoa ou, o também discutido, José Saramago, entre os classicos
modernos. Como ja dissemos, qualquer estudante de PLE deve (re)conhe-
cer as marcas deixadas por este processo, de modo a se tornar um falante
mais capaz de compreender melhor as nuances linguisticas e culturais do
portugués (no minimo na sua variante europeia).

Em consequéncia, é imprescindivel é essencial que os docentes de PLE
tenhamos em conta todo este material para, por um lado, oferecermos um
ensino mais aberto e completo (chegariamos a dizer que até inovador) da
lingua portuguesa aos nossos estudantes; e, por outro, para sabermos esta-
belecer a melhor selegdo de textos, citagdes e estruturas linguisticas que
tornem essa aprendizagem atrativa e significativa.

5. Conclusao

Ao longo deste trabalho vimos que a literatura oferece multiplas vantagens
na hora de planificar uma aula de LE e que, frente as criticas ou problemas
aduzidos para a sua exclusdo, é possivel afirmar que constitui uma ferra-
menta util a nivel linguistico, educativo, psicoldgico e intercultural.

Neste ultimo dmbito, a interculturalidade, vimos que a literatura ofe-
rece a possibilidade de conhecer e compreender uma visao diferente do
mundo, de observar, conhecer e compreender diferentes tomadas de posi-
¢éo respeito da vida e da sociedade. Ai, o texto literario aparece como uma
plataforma privilegiada para reconstruir mundos e experiéncias do Outro,
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que permite, alids, conhecer ndo apenas o representado, mas também o
contexto de producio presente no texto.

Além disso, abordar o ensino do PLE com uma conce¢io intercultural
que introduza a literatura como textos de andlise e estudo, servird para edu-
car em valores a todos os niveis, desde variadas dticas sociais e politicas, de
modo que vira a fornecer uma ferramenta 6tima para conhecer a ideologia,
o imaginario e a sensibilidade, que alargario as capacidades do estudante
para se comunicar e conviver, de se adaptar e de mediar conscientemente
entre a propria cultura e a cultura portuguesa.

Para isso, ter em conta os mecanismos de canonizagio, citacdo e per-
sisténcia de imagens, nomes e excertos na lingua portuguesa semelha um
magnifico complemento para as aulas de PLE e uma boa justificagdo para
as aulas dedicadas a literatura, pois permitird que qualquer estudante que
se aproxime da lingua portuguesa possua mais e melhores ferramentas para
comunicar e mediar com uma sociedade que continua a ter muito presente
esses referentes literarios.
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