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Repensando a alfabetizagdo no século XXI
Algumas propostas de reflexdo *
Emilio Luis Lucio-Villegas Ramos

1
Introducao

Parece-nos necessario iniciar uma profunda reflexdo sobre o que se entende
por alfabetizar no século XX| nas sociedades desenvolvidas. Podemos dizer
que, no essencial, sabemos qual o sentido dos processos de alfabetizagéo e
o significado da alfabetizag&o nos paises que denominamos em vias de desen-
volvimento. O Relatorio do Desenvolvimento Humano da Organizagdo das
Nacgdes Unidas disponibiliza dados interessantes sobre a situagdo da educagao
e da cultura nos paises africanos, asiaticos e da América do Sul, onde o desen-
volvimento humano em todas as suas dimensdes & desigual. Evidentemente,
a situacdo dos paises e das pessoas no nosso contexto — a Unido Europeia,
basicamente — ndo é a mesma. N&o obstante, existem dados alarmantes no
que concerne as pessoas que tradicionalmente consideramos analfabetas, se
ndo entrarmos neste momento noutras distingdes.

* Parte deste texto foi elaborado como material de trabalho para o Projecto SOCRATES
Grundtvig “Integragao laboral, educagio ambiental e educagéo de adultos: construindo
o cidaddo europeu”, coordenado pelo Centro de Professores de Alcala de Guaidara, de
Sevilha (Espanha).
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E portanto necessario ter consciéncia do que se esta a passar. Assumir esta
questdo num momento em que parece ndo ser necessario falar de analfabetos
—normaque, no presente, parece ser aceite pela Europa — parece-nos relevante,
mesmo que assumamos uma concepgao tradicional de alfabetizagéo relacionada
tao s6 com a possibilidade e a capacidade de ler, escrever e contar.

Mas se ultrapassarmos as deficiéncias de escrita, os problemas do calculo
pelo recurso a operagdes béasicas, os obstaculos com a expressdo oral ou
escrita, ainda encontramos, num numeroso grupo de pessoas que estdo perto
de nods, ndo sé cultural como geograficamente, importantes dificuldades na
gestdo dos seus quotidianos e, portanto, no desenvolvimento da sua condigédo
de cidadéos.

Nesta perspectiva, o que nos interessa, sobretudo, é como as pessoas com-
preendem e assimilam a realidade que as rodeia. O que as rodeia, o que nos
rodeia, € um guotidiano vertiginoso, séo estruturas sociais, culturais e de rela-
¢éo sujeitas a situagdes de mudanga frenética, que afectam tanto as pessoas
mais jovens como os grupos mais idosos da populagdo. A possibilidade de
compreender estas situagbes, de identifica-las e explicita-las e, portanto, de
poder transforma-las, sup6e um processo de crescimento individual e colec-
tivo que acreditamos se constitui no eixo fundamental para repensar, hoje, os
processos de alfabetizagao no contexto da nossa sociedade ocidental, mais
concretamente, europeia.

Partindo destes parametros, o que nos propomos nas paginas seguintes einiciar
um caminho de analise e discusséo acerca do papel e das caracteristicas que
todos os processos de alfabetizagdo devem conter, tendo como ponto de par-
tida a convicgéo de que a alfabetizag&o € algo mais que ler, escrever e contar.
Da mesma forma que entendemos o analfabetismo como uma vergonha para
todos como pessoas, consideramos que a alfabetizagdo — enquanto elemento
de compreenséo e expressdo da nossa vida e dos nossos sentimentos — & um
caminho para que todas as pessoas cresgam e se desenvolvam.



2
Dialogos entre vozes negadas

Um dos aspectos mais significativos da alfabetizag&o, ou da sua perda e perma-
néncia numa situagdo de analfabetismo, relaciona-se com a possibilidade de
comunicar com as outras pessoas, num mundo de vozes heterogéneo.

Sair do siléncio era a proposta de Paulo Freire, ao considerar que uma das
finalidades da alfabetizagéo era tornar as pessoas capazes de expressar a sua
palavra. Sendo este um elemento geral que deve guiar-nos na apresentagéo de
possiveis finalidades para a alfabetizag&o, gostariamos neste momento de nos
deter em estudos de diversos psicélogos, no campo especifico da psicologia
socio-cultural, bem como em trabalhos de L. S. Vygotski.

Neste quadro, talvez umdos trabalhos maisinteressantes seja o de James Wertsch.
Em Vozes da Mente, o autor sustenta duas ideias que nos parecem essenciais.
Por um lado, a ideia de que “o objectivo basico da abordagem sécio-cultural a
mente consiste em formular uma explicagéo dos processos mentais humanos que
tenha em consideragao a relagéo essencial entre estes processos e 0s cenarios
culturais, histéricos ou institucionais nos quais se inscrevem” (1991: 23). Deve-
mos, portanto, partirdo facto de que éimpossivel compreender o desenvolvimento
das pessoas sem considerar os contextos nos quais ele se produz. Estamos
entdo perante a segunda ideia: a natureza humana & essencialmente social e
as relagdes sociais sdo construidas num didlogo entre vozes heterogéneas.

N&do é nossa intengdo dissecar as questfes essenciais do pensamento de
Vygotski e de outros psicdlogos, mas é importante termos em atengéo que todas
as acgoes que se vao construindo no nosso pensamento sdo mediadas “e ndo
podem ser separadas do contexto no qual sdolevadas a cabo” (Wertsch, 1991: 35).

Em suma, o que nos interessa recuperar & a ideia de que 0s processos psico-
légicos superiores sdo mais sociais que individuais, que as pessoas desen-
volvem processos de internalizag&o recorrendo a instrumentos de mediagio
e que um dos mais importantes instrumentos de mediagd@o é a alfabetizagao
em contextos institucionalizados.
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Vejamos os contributos de Vygotski com mais profundidade. O que nos parece
fundamental, neste momento, é o conceito de actividade, que podemos inter-
pretar do ponto de vista da psicologia, ao enfatizar uma forma particular do
comportamento dos individuos concretos; mas, de algum modo, este conceito
também exprime uma forma de conduta previamente organizada, pensada antes
mesmo de o sujeito a levar a cabo. O essencial, segundo Ramirez Garrido e
colaboradores, € o facto de ndo se tratar de um acto individual, mas de acgbes
que, “embora realizadas, na maioria dos casos, por individuos concretos, tém
lugar em contextos especificos e, a maior parte das vezes, em colectividades"
(Laboratério de Actividade Humana, 1988: 19).

A partir deste conceito de actividade podemos extrair, pelo menos, duas conclu-
soes relevantes para a educagéo de adultos. A primeira permite-nos enfatizar
a natureza social da mente do Homem. De facto, podemos afirmar que as
pessoas “ndo nascem com capacidades finitas de pensamento, memoria, etc.”,
aspecto que é em si substancial para a educag&o de adultos; tudo é aprendido no
processo de viver, de transformar a experiéncia social em experiéncia pessoal”
(Talyzina, 1978: 357).

Em segundo lugar, esta concepg¢éo vygotskiana de actividade permite-nos
estabelecer a natureza social e colectiva da construgéo do conhecimento, ao
relevar o modo como os processos psicologicos superiores sao mais sociais
que individuais, processos estes que vao sendo interiorizados através de
instrumentos de mediagéo, como, por exemplo, a alfabetizagdo. A entrada em
funcionamento destes instrumentos de mediagéo, ligados fundamentaimente
aos processos comunicativos, favorece a construgdo social do conhecimento
pelo diadlogo, pelo encontro com o outro.

Para terminar, parece-nos importante assinalar um outro contributo a esta pro-
posta. Trata-se do fildlogo russo M. Baktin, que foi contemporéneo de Vygotski,
embora n&o seja certo que se tenham conhecido. Baktin insiste na ideia de que
as vozes, as diversas vozes, como os diversos universos simbolicos de que
falaremos mais adiante, s&o garantia de heterogeneidade. Uma voz pode ser
sempre contestada por outra. Qualquer discurso, qualquer voz nao tem signifi-
cado se néo for contestada/partilhada com outras. O significado da existéncia
constréi-se com base na interacgéo que o diadlogo com o outro supde.
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2
Um enfoque multidisciplinar

Um outro elemento de interesse no estudo da alfabetizag@o refere-se ao
recurso a uma perspectiva multidisciplinar, utilizando para tal os contributos
de diferentes campos para a andlise. Fizemos uma pequena seleccéo destes
campos para enunciar as questdes a seguir apresentadas.

31
A antropologia e o conceito de cultura

O primeiro autor que definiu cultura foi E. B. Tylor, em 1871. Numa definig&o
ja histdrica, o autor afirma: “A cultura [...] no seu sentido etnografico, & um
todo complexo que compreende conhecimento, crengas, arte, moral, direito,
costumes, outras capacidades e habitos adquiridos pelo Homem enquanto
membro da sociedade” (in Harris, 1980: 20-21). Trata-se portanto de uma nogéo
cumulativa da cultura. Harris, pelo seu lado, afirma que a cultura “consiste em
formas de pensar, sentir e agir socialmente adquiridas pelos membros de uma
determinada sociedade” (1980: 38). Isidoro Moreno enriqueceu esta perspectiva
ao sustentar que por cultura “entende-se o conjunto de formas especificas,
no qual se reflecte e expressa a interpretagdo da experiéncia, a concepgéo
do mundo e da vida por parte de um grupo, compreenséo esta que resulta da
sua experiéncia historica colectiva. Assim, cada um dos grupos sociais que
compdem uma sociedade possui uma cultura prépria [...] que resulta da sua
diferenga desigual devida & sua desigualdade estrutural [....] do préprio conhe-
cimento e das possibilidades que o desenvolvimento da sociedade permite em
cada momento” (s/d).

Mas se procuramos uma definigdo de cultura Gtil e coerente que enfatize a
necessidade de construir realidades comunicativas e inteligiveis que melhorem
a comunicagéo, parece-nos que a concepg¢do de Geertz é a que mais nos
serve. Para este autor, cultura traduz-se num conceito semidtico, podendo ser
entendida como um conjunto de “sistemas de signos interpretaveis em inte-
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racgéo [...] ndo & uma entidade, algo a que se possa atribuir, de modo causal,
acontecimentos sociais, modos de conduta, instituigées ou processos sociais;
a cultura & um contexto no qual podem descrever-se todos estes fenémenos
de forma inteligivel” (1987: 27). Desta maneira, cada um de nds pertence a uni-
versos simbodlicos diferentes, no contexto dos quais os nossos actos adquirem
significados distintos devido ao universo simbélico do qual fazem parte. Esta
proposta & muito Gtil para o trabalho intercultural, mas também para a analise da
alfabetizagdo; associando este entendimento a outros saberes, outras formasde
conhecer ou de comunicar com outras poves e gentes, enriguecemos 0 Nosso
discurso heterogéneo e reflectimos outras possibilidades comunicativas que,
no nosso caso concreto, podem ser articuladas com as questdes relacionadas
com a oralidade ou com os diferentes codigos linguisticos.

Por outro lado, esta concepgao permite-nos recuperar a consciéncia do actor
social, a consciéncia de ser cidaddo. Cada pessoa, enquadrada num colectivo,
possui a sua propria estrutura comunicativa — sempre social, nunca individual;
& ela que da sentido as acgbes que desenvolve. Esta construgéo supbe que
se tenha em conta, entre outros, os seguintes elementos:

— a situagdo contextual e as circunstancias socio-histéricas nas guais se
geram as interpretagdes da realidade que d&o origem a cultura;

— as categorias e os instrumentos que cada colectivo possui para abordar a
sua realidade;

— a situagio dos diversos grupos sociais no conjunto da sociedade e a inter-
pretacdo que fazem da sua situagio social.

3.2
A filologia e a linguistica

Vejamos, com brevidade, os trabalhos de William Labov (in Stubbs, 1984) sobre
0s jovens negros nos Estados Unidos. As suas investigagbes permitiram concluir
que os jovens brancos apresentavam habilidades de escrita mais desenvolvidas,
enguanto que os jovens negros apresentavam uma maior capacidade de trans-
miss&o oral, por exemplo, ao contar histérias. Os trabalhos de Labov mostraram
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que estes jovens ndo apresentavam deficiéncias linguisticas, mas antes que
poderiam ser identificadas diferengas nas varias formas de expresséo. Para
este autor, @ impossivel que existam deficiéncias dado que, no falar quotidiano,
& necessario o conhecimento de largo nimero de regras gramaticais.

Moore (1995) estudou o caso de dois jovens paquistaneses e do seu processo
de aprendizagem. Neste caso, podemos identificar algumas questées que se
relacionam com o tratamento das diferengas vistas enquanto tal e n&o enquanto
deficiéncias.

Moore descreve dois processos de aprendizagem distintos, embora relacionados
com as mesmas tematicas. Abdul e Mashud séo duas criangas da regido de
Sylhet, no Bangladesh, que frequentam o mesmo colégio em Inglaterra, apesar
de se encontrarem em turmas diferentes. S&o jovens emigrantes — o primeiro
esta ha dezoito meses na Inglaterra, o segundo ha vinte e quatro meses —, ndo
sendo portanto emigrantes da segunda geragio, que revelam problemas com
0 que poderiamos designar como inglés padrao.

A tarefa que |hes foi atribuida & semelhante, pois estdo ambos no mesmo nivel
de ensino, o quarto ano', e com a mesma professora, embora pertengam a
turmas diferentes. Trata-se de construir uma histéria: no caso de Abdul, uma
histéria de amor e, no caso de Mashud, a histéria da sua vida.

Existem dois elementos fundamentais que diferenciam estes casos: as estrateé-
gias escolares utilizadas e a relag@o que se estabelece com os professores.

No caso de Abdul, o professor de apoio corrige a primeira redacgéo tendo por
base dois critérios: por um lado, a correcgéo dos erros gramaticais e, por outro,
a correcgdo do estilo? narrativo. Este professor muda “a historia de Abdul, de
estilo essencialmente coordenativo, que poderia estar associado a narragdo
no contexto de culturas com uma forte influéncia da oralidade, para um estilo
mais subordinativo — proprio de uma cultura de orientagéo mais alfabetizada”
(Moore, 1995: 186). Portanto, transmite-se a Abdul a ideia de que existe uma
forma correcta de construir narrativamente uma historia e que esta forma é
universal, ndo sendo especifica dos diversos significados partilhados. Mas,
para além disso, ao ndo estar integrado em significagGes que sdo partilhadas,
o professor de apoio pde em ddvida o que Abdul conta. Duvida da verosimi-
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Ihanga de uma historia de ficgéo que deve adequar-se as convengdes de uma
sociedade ocidental, cujos simbolos publicos nao tém sentido no conjunto de
significagdes do jovem.

O caso de Mashud ¢ diferente. Este & convidado a construir a histéria da sua
vida, uma histoéria real, cuja verdade ndo é posta em causa pela professora. Mas
o elemento central da construgéo da histéria de vida de Mashud refere-se ao
objecto das correcgBes que sdo levadas a cabo pela professora. Estas centram-
-se na aquisigdo de novo vocabulério e nédo tanto no estilo narrativo que tinha
constituido o critério essencial das correcgdes efectuadas & histéria de Abdul.

Para além deste aspecto, as correcgdes realizam-se de um modo que poderiamos
designar de dialégico. A construgdo da sua vida, pela qual a professora sente
um grande interesse, deve servir para que o jovem aumente os seus conheci-
mentos, ndo devendo ser vista como uma estratégia de substituicdo de um tipo
de aprendizagem por outro, de uma forma de express&o considerada deficiente
por uma outra entendida como correcta. O objectivo & o desenvolvimento das
suas competéncias comunicativas, a partir dos conhecimentos que possui e
da estrutura de significados que fazem parte da sua cultura e, portanto, das
suas formas de expresséo — algo valioso em si mesmo e criador de significados
partilhados. Em suma, é-lhe pedido que conte o que quer contar para, a partir
desse relato, desenvolver outras aprendizagens.

O exemplo de Mashud, contrariamente ao que habitualmente ocorre nas nossas
escolas, mostra-nos como o diadlogo se constitui num elemento enriquecedor do
processo educativo. Umdialogo que permite aos professores conhecer algumas
questdes do universo cultural de Mashud e ao proprio jovem aumentar o seu
repertério linguistico e poder expressar-se numa lingua padrio mais préxima
daquela que é falada na sua sociedade de acolhimento. Neste exemplo, os pro-
gressos de Mashud sé&o conseguidos a partir da predisposigéo para o dialogo
entre a professora e o proprio jovem.

Aodestacar o elemento cultural, na sua argumentagio, Moore enfatiza anogaode
“repertorio linguistico” de Mikhail Baktin. A partir desta nog&o, podemos concluir
que o repertorio comunicativo de Mashud foi alargado, ndo tendo sido substituidas
por formas de expressdo correctas aquelas que eram tidas como incorrectas.
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Dois elementos sdo importantes na nossa argumentagao. Por um lado, o res-
peito pelos diferentes conjuntos de significados e simbolos que constituem uma
cultura. Como ja referimos noutros trabalhos (Lacio-Villegas e Ochoa, 2001), o
modelo de desenvolvimento proposto, sobretudo nos projectos de cooperagéo,
esta profundamente relacionado com a visdo que construimos dos outros e com
um sentimento especial de superioridade dos nossos valores culturais relati-
vamente aos dos outros, como vimos no caso de Abdul, cuja aprendizagem &
perfeitamente violentada, quando se considera que o que esta a ser ensinado
& intrinsecamente melhor do que aquilo que ele ja sabia.

Em segundo lugar, com o exemplo de Mashud aproximamo-nos de um certo
ideal de alfabetizagdo critica fundamentada no diélogo, no respeito e na cons-
trugéo dos saberes, partindo dos interesses e das necessidades das pessoas,
mas também da sua cultura e das suas tradigdes. A alfabetizago critica vai
dotando as pessoas, tal como Mashud, de ferramentas de desenvolvimento
pessoal, continuando o jovem a ser ele proprio.

Concluindo esta rubrica dedicada aos elementos linguisticos, numa outra ordem
de ideias, ndo resistimos a apresentar a curiosa proposta que Umberto Eco
desenvolve em A procura da lingua perfeita. Segundo este autor, um grupo
de cientistas equacionou formas de transmitir a futuras geragdes informagéo
relacionada com a existéncia dos perigos de contaminag@o em regides onde
os Estados Unidos realizaram ensaios nucleares. Apos considerar diferentes
possibilidades, estes cientistas chegaram & conclusdo de que a transmisséo
desta informag&o apenas estaria assegurada por via da oralidade, pela trans-
misséo de determinadas lendas e tradigdes que advertissem sobre o perigo do
lixo radioactivo depositado na regido. Isto &, tratar-se-ia de recuperar a oralidade
como estratégia comunicativa.

3.3
A mudanca e a evolugao social

Ao falarmos de mudang¢a, devemos considerar diversas questdes. Por um lado,
o conceito de evolugao social. Segundo Rocher (1985), podemos considerar a
evolugéo social como um conjunto de transformagdes que ocorrem numa so-
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ciedade, num periodo de tempo muito extenso. Este conceito remete-nos para
prazos longos, dificeis de conhecer e avaliar no decurso de uma geragéo.

Um outro conceito, podendo este ter um particular interesse para a nossa
analise, é o de transigdo. Para Godelier (1987), as sociedades em transigdo
encontram cada vez maiores dificuldades internas e externas na reprodugéodas
relagées econdmicas e sociais tradicionais. No processo de transigéo, surgem
entdo outras formas. Este conceito esta assim relacionado com os processos
de modernizagéo, o que supbe a necessidade de discutir o que entendemos
por moderno. Em todo caso, os trabalhos de Geertz (1987) que estudam os
conflitos ocorridos nos rituais funerarios javaneses, no inicio dos anos cinguenta
do século passado, podem ser vistos como exemplo de uma sociedade em
transigdo, no momento em que sdo introduzidos o que poderiamos designar
de elementos modernizadores.

Com base num estudo sobre diversos autores e diferentes definigies de mu-
dancga social, Luque (1995) propde uma série de caracteristicas basicas que
sdo comuns a todas as teorizagdes sobre os processos de mudanga:

— implica uma colectividade ou um sector importante da mesma;
— afecta as estruturas dessa colectividade e da sua organizagdo social,
— pode identificar-se no espago e no tempo;

— deve ter uma certa permanéncia para podermos considerar que falamos de
mudanga;

— afecta o Ambito relacional e traduz-se em mudangas externas como altera-
¢bes nas relagbes sociais e na conduta individual das pessoas.

Para Rocher (1985), a mudanga social supde transformagdes observéveis,
verificaveis em determinados periodos de tempo e em espacgos social e geogra-
ficamente localizados. Encontramos nesta definig&o os elementos essenciais.
Por um lado, o espago temporal. Como ja afirmamos anteriormente, apenas
podemos falar de mudanga quando nos deparamos com transformagdes obser-
vaveis na temporalidade minima de uma gerag&o. Neste sentido, a mudanga é
algo que podemos ver e estudar.
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Em segundo lugar, o espago fisico e cultural. Este facto converte a perspectiva
sociolégica da mudanga num instrumento ideal para podermos avaliar pro-
Cess0s como o0s que apontdamos nos casos estudados. Sobretudo porque, ao
seguir-se a definicdo de Rocher, a mudanga vai para além do que & puramente
econdmico e amplia-se, felizmente, para o modo como as pessoas vivem, para
os seus sentimentos e as suas relagdes. Em suma, segundo esta perspectiva,
a mudanga conduz-nos ao debate sobre a transformagao e a permanéncia da
identidade cultural como uma marca substantiva e significativa das pessoas
e das comunidades.

Finalmente, encontramo-nos com o problema da verificagdo. Enquanto investi-
gadores sociais, uma das nossas obrigagdes éticas é estudar e explicar como se
constrdi a sociedade, em cada momento histérico. Nesta perspectiva, explicar
0s processos de mudanga que se produzem, em que momento se produzem e
como se relacionam com as dinamicas gerais da sociedade ganha uma impor-
tancia decisiva. A verificagdo converte-se, assim, num elemento estratégico
para nos situarmos perante aquilo que podem ser processos de mudanga, bem
como face aqueles processos que, como afirma Godelier, tdm por finalidade
reproduzir, de modo distinto, as formas tradicionais de organizagéo social, as
quais, curiosamente, nos levam a pensar que, na acertada expresséo de Alain
Touraine, & utbpico supor que podemos continuar a seguir o mesmo caminho
nos processos de construgéo social.

Rocher prop6e-nos ainda seis questdes que devemos considerar ao estudar
uma situagéo na qual supomos que se produz uma mudancga social. A saber:
1) O que muda?

2) Como se produz a mudanga?

3) Qual & o ritmo da mudanga?

4) Quais sdo os factores e as condigGes da mudanga?

5) Quais séo os agentes da mudancga?

6) Como podemos prever a sua evolugéo?

As respostas a estas seis perguntas simples trardo esclarecimentos sobre
0s processos que estudamos, bem como sobre uma questdo fundamental e

61



62

Emilio Luis Lucio-Villegas Ramos

estratégica — qual a direcgdo da mudanga? - e, por arrastamento, sobre as
possibilidades de mudanga.

A mudanga social supde modificagdes estruturais e a possibilidade da descrigéo
dessas modificagdes. Como ja afirmamos, trata-se de mudangas que podem
perdurar no tempo. Os contributos sobre o conceito de revolugdo que podemos
recolher na historiografia ajudam-nos neste processo. Os historiadores procu-
ram responder as perguntas: como e quando terminam as revolugdes? Em que
momento se pode considerar gue se entra num periodo pos-revolucionario?
(Hobsbawn, 1990).

Para alguns historiadores, um dos elementos essenciais para descrever e com-
preender uma revolugao, situando-a na historia, € conhecer quando comega
e quando termina o processo revolucionario. E 6bvio que, quando a revolugéo
fracassa, estas séo respostas simples. A dificuldade comega quando a revolu-
¢&o tem éxito. A partir dai, & necesséario pensar quando poderemos considerar
que o processo esta estabilizado. Por outras palavras, quando terminam as
situagdes revolucionarias, definidas como “crises a curto prazo, dentro de um
sistema de tensdes internas a longo prazo” (Hobsbawn, 1990: 36).

Tal como acontece com a mudanca social, s6 podemos estudar estes fen6menos
revolucionarios e tentar situa-los no tempo quando ja ocorreram. Consideramos
que o que Hobsbawn nos propde como recurso historiografico para a questéo
da revolugdo também pode ser Gtil para estudarmos a mudanga social. De
acordo com este autor, o periodo revolucionario termina quando, esgotado um
determinado periodo de tempo, o mesmo grupo social se mantém no poder,
resistindo as pressoes internas e externas, bem como quando se registam
mudangas substanciais — e acrescentariamos - visiveis no funcionamento e
na estrutura interna de uma sociedade, que se traduzem em alteragdes na vida
quotidiana das pessoas. Portanto, a revolugéo, @ semelhanga da mudanga, &
identificavel no tempo devido a sua permanéncia.

Hobsbawn distingue os conceitos de estrutura e situag&o. Os factores estru-
turais, agueles que deram sentido e causaram o inicio da revolugéo, podem
ser ultrapassados pela situagdo concreta em que se desenvolvem a acgéo e
as suas circunstancias. De facto, como indica o autor, “"durante as revolugdes,



as acgbes planeadas desenvolvem-se num contexto de forgas incontrolaveis”
{1990: 27). Esta proposta leva-nos a considerar os processos de mudanga a
partir de uma perspectiva distinta. Trata-se de estudar quais as forgas que foram
postas em causa no momento em gue, como nas situagbes revolucionarias, as
accgbes ocorrem e se fortalecem. Qualquer estudo que so6 tenha como objectivo
descrever a mudanga, conhecer a estrutura social que favoreceu o desenvolvi-
mento de determinados processos, mas n&o considere as forgas em confronto
numa situagdo de mudanga, apenas podera resultar numa viséo limitada da
mesma, subestimando o imprevisivel, que se torna um componente essencial
nos processos de desenvolvimento que estudamos ou nos quais participamos. A
propria imprevisibilidade da lugar a situagdes que se constituem em si mesmas
como geradoras de alteragdes no contexto da mudanga social.

Isto ndo significa que ndo possamos considerar uma série de elementos que
nos ajudem a estudar os processos de mudanga social. Voltando a Rocher, para
analisar a estrutura das mudangas, podemos considerar trés elementos:

— Factores, os elementos determinantes da mudanga saocial;

- Condigbes, os elementos presentes na situagdo que favorecem ou néo,
activam ou travam a influéncia de um ou vérios factores na mudanga; trata-
-se, pois, de elementos complementares;

— Agentes, pessoas ou colectividades, organizadas ou n&o, que geram a
mudanca, a fomentam ou a ela se opdem.

3.4
Os contributos da paleontologia:
O desenvolvimento social da inteligéncia

Num apaixonante percurso pela evolugdo humana, Arsuaga e Martinez (1998)
debrugam-se sobre diversas questdes relacionadas com o desenvolvimento
da capacidade intelectual do homo sapiens. O primeiro ponto abordado é o
aumento da encefalizagéo?, aspecto profundamente ligado ao desenvolvimento
do género Homo, supondo um grau de organizagéo diferente do cérebro, bem
com uma estrutura distinta daquela que outras espécies de hominideos haviam
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apresentado. Os autores equacionam duas hipdteses sobre o desenvolvimento do
cérebro relacionadas com a melhoria das habilidades sociais e com o desenvol-
vimento da linguagem, hipéteses complementares que nos levaréo a diferentes
questdes que trataremos mais tarde.

Evidentemente que ndo conhecemos a organizagao cerebral de um Homo Sa-
piens, ja que o cérebro ndo fossiliza, embora deixe impressdes na superficie
do cranio. As regides de Broca e Wernicke, zonas de importancia fundamental
para o desenvolvimento da linguagem, encontram-se perfeitamente impressas
nos fosseis pertencentes aos nossos primeiros antepassados, como se de um
selo que autentica as nossas capacidades sociais se tratasse. Portanto, ndo &
estranho imaginar que a origem dos homens e das mulheres esteja relacionada
com a origem da comunicagdo em sociedade e da linguagem.

Apds uma prolixa explicagdo sobre as posigGes da laringe, assunto sobre o
qual ndo nos deteremos, os paleontdlogos de Atapuerca concluem que & “dificil
explicar, através da selecgdo natural, a posigdo baixa da laringe” (1998: 321),
se nao for pela necessidade de fazer evoluir um érgéo que permite a comuni-
cagéo. Esta comunicagdo permitiu converter a competéncia em cooperagéo,
ajudar a explorar mais eficazmente os recursos existentes e converter-nos na
espécie dominante, embora hoje em dia encetemos grandes esforgos para nos
auto-aniquilarmos, bem como para destruirmos o préprio planeta.

Acompanhemos entdo os confributos destes viajantes do passado que nos
ajudam a compreender o presente. Segundo parece, os primeiros hominideos
ndo eram cagadores; pelo contrario, o seu aparelho de mastigagdo parece
demonstrar que eram vegetarianos. Nao necessariamente no sentido em que
actualmente definimos um vegetariano, ja que a analise do aparelho de mas-
tigagdo do Paranthropus indica-nos que, para além dos dentes, utilizava uma
pedra para moer os alimentos, que assim ndo eram sujeitos a digestdo, como
acontece connosco. Este caracter vegetariano, ndo necessariamente anti-
ecoldgico, faz com que o aparelho digestivo dos primeiros hominideos seja um
elemento essencial da sua arquitectura corporal. No entanto, o cérebro de um
humano é um dos érgaos mais dispendiosos e m termos metabolicos.

Para os paleontélogos, a expansdo do cérebro produz-se a custa da redugéo
do aparelho digestivo e de mastigag&o, como no caso do Homo Ergaster, que
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viveu ha aproximadamente meio milhdo de anos. A resposta esta relacionada
com uma mudanga na alimentagao, onde comegam a entrar outros alimentos
cujo valor proteico & maior, supondo uma menor utilizagdo da energia meta-
bélica, podendo esta ser encaminhada para a expansao do cérebro. Mas por
que se produz esta expansao do cérebro?

Para alguns cientistas, a bipedalidade e a inteligéncia desenvolvem-se porgue
facilitam a utilizagdo dos membros superiores na manipulagao e na produgao
de objectos. Taylor e os neoliberais ficariam encantados com esta teoria que
nos converte em produtores de objectos e ndo em seres pensantes.

Existem diversas teorias sobre a bipedalidade, sendo provavelmente a mais
emocionante e sensivel a que a relaciona com o cuidar das crias e o transporte
de alimentos, ao identificarum elemento que se constitui numa parte indissociavel
da nossa cultura: a construcdo de uma familia. Em todo caso, ndo parece que
a bipedalidade e o desenvolvimento da inteligéncia, nos termos em que podem
ser actualmente considerados, sejam processos paralelos ou relacionados.

No desenvolvimento do que hoje conhecemos como inteligéncia, parece ter
sido um factor decisivo a necessidade de "analisar e tomar decisdes sobre um
aspecto do nosso meio particularmente mutavel e imprevisivel, a conduta dos
restantes membros de grupo” (Arsuaga e Martinez, 1998: 208). A expansao
do cérebro, e & importante reivindicar esta perpectiva num momento em que a
linguagem e as formas de pensamento Unico pretendem calar qualquer posicéo
alternativa a econdmica, produz-se porque gera mais vantagens na manutencao
e no desenvolvimento dentro de um nicho ecoldgico, acima de tudo social, face
a manutengdo de um potente aparelho digestivo e de mastigagao.

Podemos concluir, com Arsuaga e Martinez, afirmando ser “uma teoria muito
respeitavel pensar que a expansao do cérebro e da inteligéncia (ou pelo menos
uma parte substancial da mesma) representa uma adaptagao & vida social, um
meio no gual cada um tem que cooperar e competir, num mesmo tempo, com
outros individuos”(1998: 224). E, portanto, a complexidade da vida social que
favorece a existéncia de um cérebro maior, organizado de modo diferente, no
gual se encontram as estruturas basicas do funcionamento cognitivo do homem
moderno. N&o € descabido concluir que o nascimento e desenvolvimento da
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nossa inteligéncia se relacionam fundamentalmente com as necessidades de
uma vida social mais rica e complexa, que nos obrigou a evoluir na construgéo
de uma nova ferramenta, a linguagem, que nos permite comunicar e construir
e reconstruir constantemente essa complexidade social.

35
Algumas questoes relativas ao pensamento de Paulo Freire

Em nosso entender, sdo trés os elementos essenciais na proposta de Paulo
Freire: o colectivo, odidlogo e atransformagéo. Na actualidade, equacionaruma
accdo colectiva é propor uma perspectiva contra-hegemaénica aoindividualismo
cada vez mais evidente na nossa sociedade e no nosso sistema educativo. Face
ao modelo individualista, altamente competitivo, que supde que cada individuo
deve ir construindo saberes e desenvolvendo destrezas que lhe permitam ser
competitivo, a opgdo pelo colectivo representa uma aposta na diversidade, na
descoberta do que nos une e também do que nos diferencia. E uma aposta na
construgdo colectiva, partindo do segundo elemento, o dialogo.

O dialogo é sobretudo o reconhecimento da existéncia do outro. Isto, que
parece tdo 6bvio, & o que o sistema educativo nega de uma forma légica e
natural em todos os seus processos, nomeadamente, na alfabetizagdo. O
didlogo opbe-se a negagdo do outro e supde a admissdo de que existe um
conhecimento anterior que é colocado em jogo quando se produzem situagbes
de ensino/aprendizagem.

Para Freire, um dos elementos que caracterizam a educagao libertadora é o facto
de esta permitir que as pessoas conhegam a realidade e a transformem. Para
este autor, o proprio acto de conhecimento é em si um acto de transformagao
do mundo. A possibilidade de dizer a sua palavra & ja um acto de criagdo que
ajuda a compreender melhor a realidade e comegar a transforma-la, num acto
de conhecimento ao qual esta associado a sua expresséo.

A construgéo colectiva dos saberes implica um método: a investigagdo tema-
tica. Consideremos uma breve formulagio, bastante classica, do pensamento
de Paulo Freire neste ambito.
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Para Freire, o acto educativo é um acto de conhecimento. Esse conhecimento
vai sendo gerado a partir da reflexao que as pessoas produzem sobre a sua
realidade, sendo simultaneamente condicionado por essa mesma realidade.
Muitas vezes a realidade é deformada, a fim de que a sua visdo seja dispersa
e difusa. E neste contexto que a investigacéo tematica se torna importante,
pois investigar o tema gerador & conhecer “o pensamento dos homens tendo
por referéncia a sua realidade, a sua praxis” (1985: 131).

Seguindo Freire, em “A Pedagogia do Oprimide”, vejamos quais séo as fases
da investigagéo tematica:

a)

b)

Os educadores contactam as pessoas de uma determinada comunidade,
com o fim de recolher informagdes primarias. Nestes encontros iniciais, &
fundamental esclarecer a razdo destas recolhas de modo a que as pessoas
ndo se sintam meros objectos de estudo, mas antes que comecem a esbogar
uma visao propria de sujeitos, o que & habitualmente negado aos sectores
mais desfavorecidos da sociedade.

Esta fase do processo ndo se limita apenas ao conhecimento da realidade,
mas supde também a identificagdo de pessoas que, estando comprometidas
com as suas comunidades, se possam encarregar do desenvolvimento de
algumas tarefas, o que permite que, desde o primeiro momento, se possa
falar de um processo colectivo.

A segunda fase inicia-se quando os educadores identificam as contradiges
que constituem a realidade. Algumas destas contradigbes, detectadas e
explicitadas, servirdo para a investigagdo tematica a desenvolver com os
participantes, construindo-se, desta forma, o universo tematico. Para se
converterem em temas de investigagdo, estas codificagbes terdo que res-
peitar as condigdes seguintes:

- devem representar situagdes conhecidas pelos sujeitos;

— oseunucleo tematico ndo deve ser apresentado de forma demasiado obs-
cura ou demasiado explicita, para que possa ser objecto de trabalho;

- devem constituir um todo que, ao ser descodificado, produza uma nova
percepgao da realidade por parte dos participantes, o que supde a pro-
dugdo de um novo conhecimento construido com os outros.
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c)

d)

A terceira etapa da investigagdo tematica inicia-se quando se estudam
todos os possiveis angulos tematicos contidos numa determinada codi-
ficagdo. Esta etapa supbe a construgdo dos circulos de educagéo, cujo
objectivo é a discussd@o do que se descobriu. Trata-se da descodificagéo,
da andlise critica dos temas feita a partir do didlogo. Nesta fase, as andlises
dos investigadores sdo partilhadas com os habitantes da comunidade. Esta
socializacé@o e discusséo garantem a validade dos processos de pesquisa,
porque revelam o significado que os temas estudados e descodificados tém
para os sujeitos.

A etapa seguinte da investigagéo tematica inicia-se com o estudo sistemati-
co e interdisciplinar do que foi descoberto. A interdisciplinaridade assegura
que nenhum tema seja tratado de forma esquematica, procurando-se uma
abordagem a partir do maior nimero de disciplinas. Os temas a abordar
surgem a partir dos dados recolhidos na investigacao tematica, facto que
os dota de significado. N&o & possivel trabalhar nesta perspectiva se os
temas de investigagdo néo forem significativos para os participantes.

Por tltimo, a etapa final sup&e encontrar o melhor modo de comunicagéo para
aapresentacdo dos temas seleccionados. A escolha do modo depende tanto
dos temas como das pessoas as quais se dirige a comunicagao. Escolher o
modo mais adequado implica o desenvolvimento progressivo dos materiais
didacticos, vistos como um dos caminhos pelos quais as tematicas investi-
gadas sdo devolvidas aos cidad&os como problemas que incitam o aprofun-
damento do processo de conhecimento que a investigagio tematica supée.



4
Conclustes

Para finalizar, & importante interrogar o significado da alfabetizagdo nos nossos
dias. Em primeiro lugar, devemos reconhecer a alfabetizagdo como uma cons-
trugéo cultural e social. Cultural porque cada pessoa é alfabetizada em fungéo
do meio e das capacidades que necessita para se desenvolver nesse mesmo
meio. Esta perspectiva relaciona-se com o conceito de alfabetizagao funcional,
o qual sustenta que os niveis de alfabetizago ndo sdo homogéneos, assim
como ndo o sdo as necessidades das pessoas. O mesmo argumento podera
ser relevante no caso dos Direitos Humanos, pois é necessario saber quais sao
os niveis minimos e irrenunciaveis desses mesmos direitos. Assim, consideramos
que o fundamental & partir de um conceito de alfabetizagdo que tenha em
consideracgao a vida concreta e os contextos concretos nos quais as pessoas
desenvolvem a sua actividade guotidiana e assumir, deste modo, que existem
diferentes alfabetizagfes.

Em suma, a alfabetizagdo possui uma dimens&o social, no sentido em que é
uma construgdo colectiva, tal como qualquer outra forma de comunicagdo. Sao
as pessoas que atribuem determinados significados a diversidade de acgbes
que se vio desenvolvendo — ou que vamos desenvolvendo — & nossa volta.
Os estudos sobre a construgdo da linguagem, como vimos anteriormente nos
casos de Abdul e Mashud, propostas como as de Bakhtin sobre o sentido de
uma comunicagdo sem didlogo devem conduzir-nos a outros modos de procurar
0 que nos rodeia. Olhar de outra forma é o principio.

Notas

! O guarto ano do sistema escolar inglés.
2 Em itdlico no original.

3 Nao entraremos no esclarecimento de diversos vocabulos de natureza técnica, ja que o
leitor podera encontrar a explicitago destes conceitos na obra de referéncia.
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